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 شكر وتقدير
ذرىّ  ٔجلانّانزي تُعًرّ  سب انعانًٍٍ، انحًذ لله

 .ٔتفضهّ ٔذٕفٍقّ ذرحقق انغاٌاخانصانحاخ، 

ٔتعذ، فثًشاعش ًٌهؤْا الايرُاٌ ٔانعشفاٌ، أذقذو تفٍض 

يٍ انشكش ٔانرقذٌش إنى يُاسج ْزا انعًم ٔيٕجّٓرً، 

نورا أسرارذً انفاضهح انذكرٕسج انًششفح انشئٍسح 

، انرً سافقرًُ خطٕج تخطٕج فً سحهرً انثحثٍح، حاكمة

فكاَد ترشجٍعٓا انذائى، ٔسعح صذسْا، ٔعهًٓا انغضٌش، 

انعٌٕ نً نرخطً انصعاب الأكادًٌٍح ٔانعهًٍح َعىَ انسُذ ٔ

 كافح.

كًا ًٌرذ شكشي انجضٌم إنى أسرارذً انقذٌشج انذكرٕسج 

، انرً نى ذثخم عهًّ أسًاء انحسٍشفح انًشاسكح انًش

ٌٕياً تُصائحٓا انثًٍُح، ٔيراتعرٓا انحثٍثح، ٔيلاحظاذٓا 

انذقٍقح انرً كاٌ نٓا تانغ الأثش فً ذجٌٕذ ْزا انثحث 

 .ء يحرٕاِ انعهًًٔإثشا

كًا أذٕجّ تجضٌم انشكش ٔانرقذٌش إنى انقاياخ انعهًٍح 

انًشيٕقح، انسادج أعضاء نجُح انحكى ٔانًُاقشح 

انًٕقشٌٍ، يعثشجً عٍ عًٍق الايرُاٌ نقَثٕنٓى ذحكٍى ْزِ 

سٍرفضهٌٕ تّ يٍ ذقٌٕى عهًً سصٍٍ انشسانح، ٔعهى يا 

 ٔذٕجٍٓاخ دقٍقح ذشفع يٍ قًٍح ْزا انثحث.

ياً، أذٕجّ تثانغ انعشفاٌ ٔانرقذٌش إنى كم يٍ ٔخرا

؛ انثحثساعذًَ، ٔساَذًَ، ٔيذّ نً ٌذ انعٌٕ لإذًاو ْزا 

فئنى ذهك انقهٕب انُثٍهح ٔالأٌذي انثٍضاء انرً ٔقفد 

جضاكى الله جًٍعاً عًُ ٔعٍ انعهى خٍش  ،تجاَثً طٕال يسٍشذً

 يا ٌُجضي تّ عثادِ انصانحٍٍ.

 

  



 الإىداء

 بسم الله الرحمن الرحيم

ذقذس تثًٍ، نقذ سخشخ نٓا عًشي ٔشثاتً، ْزِ انهحظح لا 

ديٕعً، ْزِ ًْ انُٓاٌح انسعٍذج نثذاٌاخ  ،خٕفً ،سٓشي

 أفضم

 ً انحٌُٕ حٍٍ ذشرذّ انحٍاج،ظهّ …  إلى أبي

 اسًً انزي أعرض تّ تٍٍ انجًٍع، ٕفٓ

 ٔداعًً الأٔل فً كم حهىٍ سعٍد إنٍّ،

 …ٔيعهًً انزي أَاس نً انطشٌق

نذعًك  ٔاَعكاطْزا انرخشج جضء يٍ عطائك انزي لا ٌُرًٓ 

 ."ٌُضةانزي لا 

 حاكد سعادذً تخٍٕطٍ يٍ قهثٓا، انرًإنى …  إلى أمي

 ٌا قهثًا سثقًُ إنى الله تذعائّ،

 إٌ ذعثشخ كُدِ سُذي، ٔإٌ ضعفد كُدِ قٕذً انخفٍح،

 …لا ذكفٍكِ انكهًاخ، ٔلا ذكفًٍُ سُٕاخ انعًش لأٔفٍكِ حقك

 …ٔثقد تً ٔتقذساذً لأكٌٕ ُْا انٍٕوإنى يٍ 

 ."فشحرً انٍٕو ًْ فشحرك قثم أٌ ذكٌٕ نً

 إنى عضٌضاخ انقهة

 ،إنى يٍ عشفٍ انقصح كايهح ٔعشٍ يعً فً فهكٓا

 ،انرفاصٍم انصغٍشجإنى ششٌكاذً فً كم 

 إنى يٍ شاسكًُ ديٕعً ٔضحكاذً دائًًا،

 ،قاسًًُ انخثض ٔانسشٌش ٔانثٕبإنى يٍ 

 انحقٍقً نً، انسُذ كٍّ إنى يٍ 

 نى أكٍ ٌٕيًا ٔحذي، يعكٍّ 

 (دٌاَا، ٍْا، ياٌا) أخٕاذً…ْٔزا الإَجاص نُا جًٍعاً 

 إنى سفٍق عًشي

 إنى يٍ جاءًَ حايلاً تٍٍ كفٍّ كم يا أسدذّ،

 إنى يٍ سأٌرّ تجاَثً فً أصعة أٔقاذً،

 إنى يٍ ٔقف يعً فً حضًَ قثم فشحً،

 محمد…  قهثً دائًاً  يٍ ٌلاصوإنى 

 الأٔنىإنى فشحرً 

 َعى الله ٔأعظىإنى أجًم ٔأغهى 

 إنى أيٍشذً انصغٍشج انرً طاتد سٔحً تصحثرٓا

صٌُح عًشي ٔقشّج  ….إنى يٍ أسعى لأحقق نٓا الأفضم دائًاً 

 آٌلاعًٍُ 
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 بالمغة العربية: البحثممخص 
في تنمية البراعة  METSإلى تقصّي فاعمية أنشطة تعميمية قائمة عمى منحى البحث الحالي  ىدؼ

اليدؼ، اعتمد ولتحقيؽ ىذا . الرياضية لدى تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي في مادة الرياضيات
تجريبية وضابطة؛ حيث دُرِّست المجموعة : المنيج شبو التجريبي باستخداـ تصميـ المجموعتيف البحث

تمميذًا وتمميذة، مف خلبؿ أنشطة تعميمية قائمة عمى منحى ) 30(التجريبية، التي تكونت مف 
METS تمميذًا وتمميذة، بالطريقة ) 30(، في حيف دُرِّست المجموعة الضابطة، التي تكونت مف

 .المعتاد عمييا مف قِبؿ المعمـ
الاستيعاب المفاىيمي، والطلبقة ( في قائمة بمكونات البراعة الرياضية، وىي البحثوتمثّمت أدوات 

 محتوى، إضافةستمارة تحميؿ ا ،)الإجرائية، والكفاءة الاستراتيجية، والاستدلاؿ التكيفي، والرغبة المنتجة
، للؤبعاد الأربعة الأولى اختبار البراعة الرياضية، METSأنشطة تعميمية أعُدّت وفؽ منحى إلى 

 .تعمـ الرياضياتو ومقياس الرغبة المنتجة نح
دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف  ؽ ذووجود فر  البحثوأظيرت نتائج 

التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار البراعة الرياضية، وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية، 
كما كشفت النتائج عف تحسف ممحوظ في جميع مكونات البراعة الرياضية لدى أفراد المجموعة 

التي تقوـ عمى التكامؿ بيف مجالات العموـ  METSة أنشطة ويُعزى ذلؾ إلى طبيع. التجريبية
 .والتكنولوجيا واليندسة والرياضيات، والتركيز عمى المشكلبت الواقعية، والتعمـ النشط، والعمؿ التعاوني

لعينتيف مستقمتيف وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات  )تكما أظيرت نتائج اختبارات (
 جريبية والضابطة عمى مقياس الرغبة المنتجةأفراد المجموعة الت

في تدريس الرياضيات،  METS، أوصت الباحثة بضرورة توظيؼ منحى البحثوفي ضوء نتائج 
وتدريب المعمميف عمى تصميـ وتنفيذ أنشطة تعميمية قائمة عميو، وتطوير مناىج الرياضيات بما يسيـ 

 . التلبميذفي تنمية البراعة الرياضية لدى 
ستيعاب المفاىيمي، الطلبقة ، الا، البراعة الرياضيةSTEM ستـمنحى  الكممات المفتاحية:

 رائية، الكفاءة الاستراتيجية، الاستدلاؿ التكيفي، الرغبة المنتجةالاج
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 الفصل الأول: الإطار المنيجي لمبحث
 :مقدمة

مف  قد رافقت تطوره عبر العصور، بدءاً تُعدّ الرياضيات مف أقدـ العموـ التي عرفيا الإنساف، و 
وصولًا إلى توظيفيا في تفسير الظواىر الطبيعية وتطوير  اـ الأعداد في المعاملبت اليوميةاستخد

فيـ العالـ مف لوتكمف أىمية الرياضيات في كونيا لغة العمـ التي لا يُستغنى عنيا . التكنولوجيا الحديثة
حولنا؛ إذ تدخؿ في مجالات متعددة كالعموـ واليندسة والاقتصاد والطب وغيرىا، مما يجعميا عنصرًا 

 .ومة التعميـ، وأساسًا في بناء الفرد وتنمية المجتمعأساسيًا في منظ
وفي البيئة التعميمية تسيـ الرياضيات في تنمية التفكير المنطقي والناقد، وتعزيز قدرات التحميؿ 

عمى  مقتصراً لذلؾ لـ يعد تدريس الرياضيات . والتفسير والتخطيط، وصقؿ ميارات حؿ المشكلبت
يمكّنيـ مف  عميؽٍ  ، بؿ أصبح يركز عمى بناء في ٍـفحسب ية المجردةإكساب التلبميذ الميارات الحساب

 . توظيؼ المعرفة الرياضية في مواقؼ حياتية متنوعة
تعدد التوجيات في تعميـ الرياضيات وتعمميا ورد في تقرير المجمس العممي لمبحوث  ظؿّ  وفي 

مفيوـ  أف   )National Council of Teachers Mathematics( بالولايات المتحدة الامريكية
نتيجة التغيرات والتطورات إلى أف ظير في مطمع لات؛ بعدة تحو  مر   "النجاح في تعمـ الرياضيات"

 ؾ، ولقد ظير ىذا المصطمح عمى يد كمباتر "البراعة الرياضية"القرف الحادي والعشريف توجو 
، الإجراءات بمرونة ودقة عاليةير إلى الميارة في تنفيذ شلي )Kilpatrick et al, 2001(آخروفو 

وذلؾ مف خلبؿ التفكير المنطقي والتأممي والتفسير والتبرير   واستيعاب المفاىيـ والعمميات الرياضية
 وتتكوف .)5( وتمثيؿ وحؿ المشكلبت، حتى يصؿ التمميذ لرؤية الرياضيات كمادة مفيدة وذات قيمة

ويقصد بو استيعاب المفاىيـ  الاستيعاب المفاىيمي: البراعة الرياضية مف خمسة مكونات أساسية، ىي
ويقصد بيا الدقة والمرونة والكفاءة في تنفيذ  الطلاقة الإجرائيةوالعمميات والعلبقات الرياضية، 

وتعني القدرة عمى تمثيؿ المسائؿ الرياضية وصياغتيا  ة الاستراتيجيةالكفاءالإجراءات الرياضية، 
، صد بو القدرة عمى التفكير المنطقي والتأمؿ والتبرير الملبئـ لمموقؼويق الاستدلال التكيفي، وحمّيا

المركز الوطني كما أشار تقرير  وتعني النظر إلى الرياضيات عمى أنيا واقعية ومفيدة. الرغبة المنتجة
كؿّ واحد منيا يعزز  وأف  ) إلى تكامؿ ىذه المكونات فيما بينيا، NRC, 2001, 118( للؤبحاث

ويدعـ المكونات الأخرى، لذلؾ لا يمكف النظر لكؿ مكوف منفرداً، بؿ يجب الاىتماـ بتطوير كؿ مكوف 
 بالتزامف مع بقية المكونات. 
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لابد أف تؤخذ البراعة الرياضية بالحسباف عند التفكير في تعميـ  ) إلى أف  2019( ويشير حسيف
وتعمـ الرياضيات، فالتلبميذ إذا كانوا بارعيف رياضياّ ويتعمموف الرياضيات عمى أنيا عمـ وخبرات 
وليست مادة فقط فسيتمكنوف مف استيعاب المفاىيـ العممية والقياـ بالإجراءات الرياضية بدقة ومرونة 

المشكلبت العممية التي تواجييـ، وبالتالي يكونوف  تيار أفضؿ الطرائؽ لموصوؿ إلى حؿّ وكفاءة، واخ
قادريف عمى الاستقصاء والاكتشاؼ والتفكير والتنبؤ والتأمؿ فيما يعرض أماميـ مف مشكلبت، كما 

 تنمو لدييـ العديـ مف الجوانب الوجدانية التي تجعميـ محبيف لمرياضيات.
تنمية البراعة الرياضية في الوصوؿ بالتلبميذ إلى ب الاىتماـ إلى أىمية دراساتعدة أشارت  كما

، )2021أحمد، ( دراسة، و )2019الحنفي، ( دراسة: في الرياضيات، منياوالإتقاف مستوى التمكف 
 ).2023محرزي والشيري، ( دراسة، و )2023سلبـ وسعيد، ( دراسةو 

، الذي METSتدريس حديثة، ومف أبرزىا التعمـ وفؽ منحى  مداخؿبرزت الحاجة إلى توظيؼ لذا 
يجمع بيف العموـ والتكنولوجيا واليندسة والرياضيات في إطار تكاممي يتيح لمتمميذ توظيؼ ما يتعممو 

 ،وتدعيمياعمى التكامؿ بيف المواد الدراسية بيدؼ إدراؾ ترابطات المفاىيـ  ويؤكد .في سياقات واقعية
نشاء صمة قوية  بيف العمـ والحياة، مع التركيز عمى تنمية ميارات القرف الحادي والعشريف كالتفكير وا 

التي تضع التلبميذ في تحديات  ف ذلؾ مف خلبؿ التنويع بسياقات التعميـ، ويكو الإبداعي والتفكير الناقد
 ، للهعلب( مشاريع أصيمة تنطمؽ مف المشكلبت الحياتيةمياـ و مواقؼ واقعية، ينخرطوف خلبليا في و 

2019، 49(. 
القدرة عمى طيط، الاستدلاؿ، العمؿ الجماعي، في تطوير ميارات متعددة تشمؿ التخ ستـكما يسيـ 

ويتميز أيضاً بتركيزه  الابتكار، ليتمكف التلبميذ مف التعامؿ مع المواقؼ التعميمية والحياتية بثقة وكفاءة.
عمى التعمـ القائـ عمى الاستقصاء والتجريب وتصميـ المشروعات، لتكويف رؤية شاممة لمرياضيات 

 .)51، 2019 علب لله،( تجمع بيف الفيـ والتطبيؽ
يقدـ لمتلبميذ الفرص لفيـ العالـ ) METS( ستـ) إلى أف  منحى (2010 بايبي Bybee أشار وقد

بيف  كمِّي وشامؿ وليس كأجزاء، أو كقطع متناثرة فيو يزيؿ الحواجز المعتادةمف حولنا بشكؿ 
 .)31( ويدمجيا في نموذج تعميمي واحد مترابط التخصصات الأربع

التحصيؿ مستوى ) في رفع STEM( عمى الدور الجوىري لمنحىالدراسات بعض  أكدت كما
ودراسة ) 2020المعافا، (دراسة ك راسي وتطوير ميارات التفكير الابداعي وحؿ المشكلبتالد
 .)2023المطيري، (
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في التعميـ وذلؾ لإيماف تمؾ  ستـوقد اىتمّت العديد مف الدوؿ العربية ومف بينيا مصر بإدخاؿ 
 .)331، 2019 (البرقي، الدوؿ بدور العموـ المتكاممة في تقدـ الأمـ

التلبميذ، ونظراً لما أثبتتو الدراسات مف فاعمية  عندوانطلبقًا مف أىمية تنمية البراعة الرياضية 
في  METSفاعمية أنشطة قائمة عمى منحى  ضرورة استقصاءالباحثة  وجدت ،STEM ستـلمنحى 

 .تنمية البراعة الرياضية لدى تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي في مدينة حماة
 :مشكمة البحث .1.1

ناسب تالدراسية ولاسيما مادة الرياضيات بما ي اتجيت سورية في الآونة الأخيرة إلى تطوير المناىج
مشكلبت الرياضية حؿ الالميارات اللبزمة ل التلبميذعممت عمى إكساب إذ  متطمبات العصر،مع 

لاحظت ىمية مادة الرياضيات في الحياة العممية، ولكف بالرغـ مف ذلؾ الاىتماـ لأوتنمية إدراكيـ 
لتلبميذ الصؼ  مادة الرياضيات تدريس سنوات في لمدة ثلبث كمعممة عمميا الباحثة مف خلبؿ
تجزئة المعرفة، ارتكاب مكونات البراعة الرياضية وذلؾ يتمثؿ في ضعؼ في  وجود الخامس الأساسي

ائؿ الرياضية، ت البسيطة، الجمود في حؿ التماريف والمساأخطاء حسابية متكررة حتى في العممي
، الشعور الحموؿ و تبريرـ حجج منطقية أالقدرة عمى تقديالتسرُّع في الحؿّ قبؿ فيـ المطموب، عدـ 

  .بالتوتر بمجرد رؤية مسألة رياضية
 دراسة استطلبعيةأجرت الباحثة مكونات البراعة الرياضية ب التلبميذ مستوى ولمتحقؽ مف ضعؼ

 الأساسي بمدرسة "مصطفى كامؿ" عمى عينة مف تلبميذ الصؼ الخامس )15/1/2024( بتاريخ
الدراسات  مف استمد ختبارا تطبيؽ مف خلبؿ / تمميذاً وتمميذةً، وذلؾ20والبالغ عددىا عشروف /
 مف سبعة عشر تألؼ وقد)، 2023 ) ودراسة (الشيري والمحرزي،2019 السابقة كدراسة (حمادة،

كما في  ) دقيقة40-35( في زمف يتراوح بيف وتـ تطبيق  ) درجة30( عمى موزعيف ) سؤالاً 17(
بينت نتائج الاختبار  و، لدى التلبميذ البراعة الرياضيةمكونات قياس مستوى بيدؼ ، )2( الممحؽ

أي بنسبة تمميذة و تمميذ  /14/ أربعة عشرحصؿ بمستوى مكونات البراعة الرياضية؛ إذ وجود ضعؼ 
في نقاط  مظاىر ىذا التدني شخصت الباحثة وقد .في الاختبار /%50/عمى معدؿ أقؿ مف  %)70(

، البطء في بدقة تماريف رياضية بسيطة تنفيذالقدرة عمى  ـمحددة أبرزىا: القصور في بناء المفاىيـ، عد
  تنفيذ الميارات الحسابية، العشوائية في حؿ المسائؿ الرياضية، إجراء ممارسات رياضية فائضة بالحؿ.
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مكونات بفي مستوى التلبميذ وجود ضعؼ  أكدتوىذا ما يتفؽ مع نتائج الدراسات السابقة التي 
) ودراسة (المعثـ والمنوفي، 2023) ودراسة (محمد، 2021البراعة الرياضية كدراسة (الزعابي، 

2014(. 
مادة  وتزيد مف دافعية التمميذ ورغبتو نح توجيات تربوية حديثةومع الحاجة إلى  ومف ىذا المنطمؽ،

ويمتمكوف  والعمميات والعلبقات الرياضية، قادريف عمى استيعاب المفاىيـ تلبميذلتكويف  الرياضيات
تعة أكثر اتجيت الباحثة لتبني مداخؿ تعميمية حديثة مو  ة أكبرالعمميات الرياضية بدقّ  القدرة عمى حؿّ 

دراسة عدة مثؿ  عممية في تنمية ميارات STEMدراسات فاعمية ، حيث أثبتت عدة STEM كمنحى
 ) وغيرىـ.2023 (الشيري والمحرزي، ) ودراسة2021 (اليدور، ) ودراسة2023 (المطيري،

 الصؼ الخامس، تلبميذمما سبؽ تتجمى مشكمة البحث في ضعؼ مكونات البراعة الرياضية لدى 
 تحسيف مستوىوالتأكد مف فاعميتيا في  STEMأنشطة تقوـ عمى منحى  الباحثة بتطبيؽ ستقوـ لذا
 .البراعة الرياضيةمكونات ميذ بالتلب

 السؤاؿ الآتي:بويمكف صوغ مشكمة البحث الحالي 
الصؼ  تلبميذفي تنمية البراعة الرياضية لدى  STEMأنشطة قائمة عمى منحى  ما فاعمية

 ؟في مدينة حماة الخامس الأساسي
 :أىمية البحث .1.1

 تكمف أىمية البحث مف خلبؿ الآتي: :الأىمية النظرية
تسيـ في  قد ومطوري المناىج بنماذج أنشطة ومقترحات عمميةياضيات البحث معممي الر  يزود -

 تطوير أساليب التدريس وتحسيف نواتج التعمـ في مرحمة التعميـ الأساسي. 
(قائمة مكونات البراعة الرياضية، أنشطة قائمة عمى منحى  أدوات مقننة تتمثؿ فيالبحث  يقدـ -

الباحثيف الاستفادة منيا في تقييـ  قد يستفيد منيا ، اختبار البراعة الرياضية) والتيSTEM ستـ
 .أداء التلبميذ

يقدـ معالجة مبكرة وتأسيس متيف لتلبميذ الصؼ الخامس الأساسي، يحمييـ مف الحفظ قد  -
البراعة الرياضية مبكراً بالشكؿ الصحيح،  مكونات الآلي وعشوائية الحؿ، بما يضمف تنمية

 انتقاليـ لمصفوؼ الأعمى. عندلدييـ  والنمولتستمر في التطور 
ء دراسات مشابية تتناوؿ متغيرات أخرى، أو تطبيؽ منحى فتح المجاؿ أماـ الباحثيف لإجرايقد  -

 .ة الاستفادة مف نتائج البحث الحالير عمى مراحؿ دراسية مختمفة، مما يوسع دائ ستـ
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 :أىداف البحث .3.1
 ييدؼ البحث الحالي إلى:

 .الرياضية اللبزمة لتلبميذ الصؼ الخامس الاساسيتحديد قائمة مكونات البراعة  -
 .تعرؼ درجة توفر مكونات البراعة الرياضية في كتاب الرياضيات لمصؼ الخامس الأساسي -
 لتلبميذ الصؼ الخامس الأساسي.في كتاب الرياضيات تصميـ أنشطة قائمة عمى منحى ستـ  -
) في تنمية البراعة الرياضية لدى تلبميذ (STEMتعرؼ فاعمية أنشطة قائمة عمى منحى  -

 .حماةالصؼ الخامس الأساسي في مدينة 
 .تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي تجاه مادة الرياضيات لدىتعرؼ مستوى الرغبة المنتجة  -

 أسئمة البحث: .1.1
 ما قائمة مكونات البراعة الرياضية اللبزمة لتلبميذ الصؼ الخامس الأساسي؟ -
 البراعة الرياضية في كتاب الرياضيات لمصؼ الخامس الأساسي؟ما درجة توفر مكونات  -
 لتلبميذ الصؼ الخامس الأساسي؟في كتاب الرياضيات ما الأنشطة المصممة وفؽ منحى ستـ  -
في تنمية البراعة الرياضية لدى تلبميذ الصؼ  STEM)ما فاعمية أنشطة قائمة عمى منحى ( -

 ؟حماةالخامس في مدينة 
 تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي تجاه مادة الرياضيات؟ لدىنتجة ما مستوى الرغبة الم -

 متغيرات البحث: .1.1
 :تمثمت في

 ، الطريقة التقميديةSTEMمنحى الأنشطة المصممة وفؽ  المتغير المستقل: -
 البراعة الرياضية المتغير التابع: -

  :فرضيات البحث .1.1
 :)0.05تـ اختبار الفرضيات عند مستوى دلالة (

المجموعة التجريبية في التطبيقيف  تلبميذدلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  ذوؽ فر  وجدلا ي -
 .القبمي والبعدي لاختبار البراعة الرياضية

المجموعتيف التجريبية والضابطة  تلبميذدلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  ذوؽ وجد فر لا ي -
 ة.في التطبيؽ البعدي لاختبار البراعة الرياضي
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دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيقيف ؽ ذو وجد فر لا ي -
 .القبمي والبعدي لمقياس الرغبة المنتجة

المجموعتيف التجريبية والضابطة  تلبميذ دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات ذوؽ وجد فر لا ي -
 .مقياس الرغبة المنتجةلفي التطبيؽ البعدي 

 حدود البحث: .1.1
 )2025/ 2024الفصؿ الأوؿ لمعاـ الدراسي ( حدود زمانية: -
/ 2024لمعاـ ( حماةفي مدينة  الريس مدرسة محمد سعودؽ البحث في بّ طُ  حدود مكانية: -

2025( 
 )2025/ 2024لمعاـ ( حماةمدينة بمف تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي  عينة حدود بشرية: -

 .تمميذ وتمميذة )60ستوف (وعددىـ 
 في STEMالأنشطة القائمة عمى منحى اقتصر البحث عمى تعرؼ فاعمية  حدود موضوعية: -

جرائية، الكفاءة الاستراتيجية، الاستيعاب المفاىيمي، الطلبقة الإ( تنمية البراعة الرياضية
 في مادة الرياضيات الخامس الأساسيالاستدلاؿ التكيفي، الرغبة المنتجة) لدى تلبميذ الصؼ 

 :منيج البحث .1.1
 .شبو التجريبي لأنو المنيج الاكثر ملبءمة لموضوع البحث وطبيعتوال منيجال الباحثة اتبعت
 وعينتو:  مجتمع البحث .1.1

والبالغ عددىـ  ةحما مدينةالأساسي في الصؼ الخامس  تلبميذتألؼ مجتمع البحث مف جميع 
-2024/لمعاـ  حماةمحافظة  عف مديرية التربيةبحسب الإحصائية الصادرة  وتمميذةتمميذاً  /10210/

2025./ 
 العشوائيةسحبيا بالطريقة  وتـمجموعتيف تجريبية وضابطة  عينة البحث مف تكونت :عينة البحث

  .وتمميذة اً تمميذ )60( ستوفوعددىـ  حماةفي مدينة  الريس مف مدرسة محمد سعود
 البحث: أدوات .1..1

 :تمثمت أدوات البحث في
 .قائمة بمكونات البراعة الرياضية -
 .تحميؿ المحتوى استمارة -
 ).STEMـ (ستوفؽ منحى  تصميمياالتي تـ  الأنشطة -
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رائية، الاستيعاب المفاىيمي، الطلبقة الإج( للؤبعاد الأربعة الأولى اختبار البراعة الرياضية -
 الكفاءة الاستراتيجية، الاستدلاؿ التكيفي). 

 .مقياس الرغبة المنتجة -
 البحث وتعريفاتو الإجرائية: مصطمحات .11.1
  الفاعميةEffectiveness: " الذي  والتحصيميمقدار التغير الإيجابي أو العائد السموكي ىي

 ،2013 ،غزاؿ أبو( "يكتسبو التلبميذ نتيجة تفاعميـ مع النشطة والبرامج التعميمية المقترحة
54(. 

  ًمنحى القائمة عمى مدى تحقيؽ الأنشطةىي تحديد  :وتعرفيا الباحثة إجرائيا )STEM (
وذلؾ مف  لدى تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي في تنمية البراعة الرياضية لأىدافيا التربوية

 .خلبؿ مقارنة مستويات أداء التلبميذ قبؿ تطبيؽ الأنشطة وبعدىا
  منحىSTEM: " منحى تعميمي يقوـ عمى تحقيؽ التكامؿ بيف عدة تخصصات مف خلبؿ

ة مف ة والحياتيّ المشكلبت العمميّ  ميارات حؿّ  بيدؼ تطوير ،الدمج بينيا في بناء تعميمي واحد
 ،سكراف ولسوؽ العمؿ" (عقؿ وأب التلبميذتأىيؿ و  ،خلبؿ إنتاج مشروعات تعميمية إبداعية

2020 ،11(. 
  ًالعموـ والتكنولوجيا مجالات  يقوـ عمى دمج توجو تعميمي حديث :وتعرفو الباحثة إجرائيا

 .تكامميإطار تعميمي في  والرياضيات واليندسة
  ستمكما تعرف الباحثة إجرائياً الأنشطة القائمة عمى منحى (STEM:) مجموعة  أنيا عمى

تعيد التي قامت الباحثة بإعدادىا مسبقاً وفؽ خطوات منظمة، بحيث مف الأنشطة التعميمية 
في صورة مشكلبت حياتية قائمة عمى التكامؿ بيف فاىيـ كتاب الرياضيات الخامس صياغة م
 وتقدـ لتلبميذ الصؼ الخامس الأساسي ،العموـ والتكنولوجيا واليندسة والرياضيات مجالات
باختبار  فاعميتياقاس تو  ،ية ووفؽ زمف محدد لتنمية أبعاد البراعة الرياضيةالصف الغرفة داخؿ

 الرغبة المنتجة. ومقياس البراعة الرياضية
 في تنفيذ الإجراءات بمرونة ودقة عالية  الكفاءة"مصطمح يدؿ عمى  :البراعة الرياضية

واستيعاب المفاىيـ والعمميات الرياضية واستخداـ التفكير المنطقي والمتأمؿ والتبرير وتمثيؿ 
وصياغة وحؿ المشكلبت الرياضية حتى يصؿ التمميذ إلى تقدير قيمة الرياضيات والثقة في 

 .)101، 2021 (ىلبؿ، استخداميا"
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 ـ ي عمى فيمس الأساساقدرة تلبميذ الصؼ الخ عمى أنيا :ياً وتعرفيا الباحثة إجرائ
تقاف الإ خداـ استراتيجيات مناسبة لحؿ تاسجراءات الحسابية، و المصطمحات الرياضية، وا 

 عمى حؿ التماريف الرياضية بدقة ومرونة اً قادر بحيث يكوف التمميذ ، المشكلبت وتبرير الحموؿ
تلبميذ الصؼ الخامس بالدرجة التي يحصؿ عمييا  كمياً  قاست و ،نتيجة تفاعمو مع أنشطة ستـ

مف خلبؿ اختبار البراعة الرياضية الذي يقيس الأبعاد الأربعة الأولى (الاستيعاب  الأساسي
المفاىيمي، الطلبقة الإجرائية، الكفاءة الاستراتيجية، الاستدلاؿ التكيفي) ومقياس الرغبة 

 المنتجة.
 ة التمميذ عمى فيـ الأفكار والعمميات والعلبقات الرياضية، قدر "ىو : الاستيعاب المفاىيمي

دراؾ الروابط بيف المعارؼ السابقة واللبحقة، وتمثيميا بأشكاؿ مختمفة  رسوـ، رموز، لغة (وا 
 .(66 ،2014 أبو الرايات،( ")لفظية

  ًعمى فيـ الصؼ الخامس الأساسي تمميذ عمى أنو قدرة  :ويعرف الاستيعاب المفاىيمي إجرائيا
، ويُقاس بالدرجة التي STEMالمفاىيـ الرياضية وربطيا وتمثيميا وتطبيقيا في مواقؼ وأنشطة 

يحصؿ عمييا التمميذ في الأسئمة التي تتطمب فيـ عميؽ لممصطمحات الرياضية الأساسية 
  .والتمييز بينيا في اختبار البراعة الرياضية

 مثؿ الجمع، الطرح، (لإجراءات والخطوات الرياضية الميارة في تنفيذ ا"ىي : الطلاقة الإجرائية
بدقة، ومرونة، وكفاءة، واختيار الأسموب الأنسب لموصوؿ إلى النتيجة ) حؿ المعادلات

 .)11، 2020 عبد المطيؼ،( "الصحيحة في وقت قياسي
  ًفي تنفيذ الصؼ الخامس الأساسي تمميذ عمى أنيا ميارة  :وتعرف الطلاقة الإجرائية إجرائيا

العمميات الحسابية والقياسات اليندسية بدقة وسلبسة أثناء مراحؿ التصميـ والحؿ في أنشطة 
STEM وتقُاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في الأسئمة التي تتطمب حسابات دقيقة ،

 .ونتائج رقمية صحيحة في اختبار البراعة الرياضية
 صياغة المشكلبت الرياضية الحياتية في قالب رياضي،  القدرة عمى"ىي : الكفاءة الاستراتيجية

 ،2015 البدوى،( "وتمثيميا ذىنياً أو كتابياً، ومف ثـ ابتكار طرؽ وخوارزميات فعّالة لحميا
251(. 

  ًفيـ عمى  لصؼ الخامس الأساسي تمميذقدرة  عمى أنيا :وتعرف الكفاءة الاستراتيجية إجرائيا
وصياغتيا رياضياً وتمثيميا  ،STEMأنشطة  المتضمنة فيرياضية ال المشكلبت وتحديد



11 
 

المخصصة ليذا قاس بالدرجة التي يحققيا التمميذ في الأسئمة واختيار الخطة المناسبة لحميا، وت
 .في اختبار البراعة الرياضية البعد

 المقنعة وتقديـ المبررات والحجج والتأمؿ  القدرة عمى التفكير المنطقي"ىو  :الاستدلال التكيفي
، مع القدرة عمى تكييؼ التفكير لتعديؿ الرياضية المتنوعة والمشكلبتفي المواقؼ  لصحة الحؿ

 .)256 ،2019البدوى،( "عند الحاجةالمسار 
  ًالتفكير  عمىالصؼ الخامس الأساسي تمميذ عمى أنو قدرة  :ويعرف الاستدلال التكيفي إجرائيا

لمنتائج التي توصؿ  المبررات والحجج المقنعة وتقديـالمنطقي حوؿ العلبقات بيف المفاىيـ، 
، ويُقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في اختبار STEMإلييا أثناء التجريب في أنشطة 

 وحموؿ منطقيةي وتقديـ تفسيرات المنطق التفكيرالتي تتطمب في الأسئمة البراعة الرياضية 
 .لممشكلبت الرياضية

 ضيات، وترسيخ الريا والقدرة عمى تشكيؿ الاتجاىات الإيجابية نح"ويقصد بيا  المنتجة: الرغبة
 .)317، 2021 (الشبيبي وعابد، "أف الرياضيات مفيدة وليا معنىالفكرة لدى الطلبب عمى 

  تعمـ الرياضيات،  واتجاىات تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي نح :أنياعمى  إجرائياً وتعرف
تاعيـ بالأنشطة الرياضية، ومثابرتيـ أثناء حؿ مستاو والمتمثمة في ثقتيـ بقدرتيـ عمى التعمـ، 

دراكيـ يقاس ذلؾ مف خلبؿ إجاباتيـ عمى مقياس الرغبة و لأىمية الرياضيات،  المشكلبت، وا 
  .المنتجة
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 الفصل الثاني: دراسات سابقة .1
 تمييد
 . (STEM). دراسات تناولت محور منحى ستم 1.1
 .. التعقيب عمى الدراسات والبحوث السابقة في ىذا المحور1.1
 .دراسات تناولت محور البراعة الرياضية. 3.1
 .. أوجو إفادة البحث الحالي من الدراسات السابقة1.1
 .. ما تميز بو البحث الحالي عن الدراسات السابقة1.1
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 سابقةدراسات : الفصل الثاني
 تمييد:

صمة بمتغيرات البحث، إذ تـ تقسيميا إلى محوريف  تسابقة ذايستعرض ىذا الفصؿ دراسات 
المحور الثاني استعرض  في حيف ،STEMستـ منحى ب متعمقة المحور الأوؿ دراساتتناوؿ رئيسييف: 
 .البراعة الرياضيةب متعمقة دراسات

العربية والأجنبية، والتي رتبت تتابعياً مف الأحدث للؤقدـ؛  الدراساتوتتضمف ىذه المحاور أبرز 
يسعى  التي البحثية، وتحديد الفجوة المتغيريفتوصؿ إليو العمـ في ىذيف  بيدؼ الوقوؼ إلى أحدث ما

 ىا.بحث الحالي لسدّ لا
 (:STEM) ستممنحى دراسات تناولت محور  .1.1

 :السعوديةالمممكة العربية  - (1.13دراسة محرزي والشيري ) -1
( لتدريس الرياضيات وأثره عمى تنمية ميارات STEM) ستم"برنامج مقترح قائم عمى منحى 

  .الترابط الرياضي والتفكير المنتج لدى طلاب الصف الثاني المتوسط"
  :ستـىدفت إلى اقتراح برنامج قائـ عمى منحى ىدف الدراسة )STEM لتدريس الرياضيات (

 .الترابط الرياضي والتفكير المنتج لدى طلبب الصؼ الثاني المتوسطوأثره عمى تنمية ميارات 
  :المنيج التجريبيمنيج الدراسة. 
  :طالباً مف طلبب الصؼ الثاني المتوسط تـ  )33( تكونت عينة الدراسة مفعينة الدراسة

 في مدينة جازاف بالمممكة العربية السعودية. اختيارىـ بالطريقة العشوائية
  :إعداد اختباراً في ميارات الترابط الرياضي واختباراً في ميارات التفكير  تـأدوات الدراسة

 .المنتج
  :بيف 0.01عف وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى ( الدراسةأسفرت نتائج نتائج الدراسة (

رياضي متوسطات درجات التلبميذ بيف التطبيقيف القبمي والبعدي لاختباري ميارات الترابط ال
 .وميارات التفكير المنتج لصالح التطبيؽ البعدي

) في STEMكما أظيرت نتائج الدراسة الأثر الإيجابي الكبير لمبرنامج المقترح القائـ عمى منحى (
  .تنمية ميارات الترابط الرياضي وميارات التفكير المنتج لدى طلبب مجموعة البحث
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 مصر: – (1.13دراسة حسن ) -1
لتنمية ميارات التفكير العممي لتلاميذ المرحمة  STEM"فاعمية أنشطة قائمة عمى مدخل 

 الإعدادية في مادة العموم".
  :إلى تعرؼ فاعمية أنشطة تعميمية قائمة عمى مدخؿ  الدراسة تىدفىدف الدراسةSTEM 

 .لتنمية ميارات التفكير العممي لتلبميذ المرحمة الإعدادية في مادة العموـ
  :عمى المنيج الوصفي والمنيج التجريبي ذو المجموعة الواحدة الدراسة تاعتمدمنيج الدراسة. 
  :مف تمميذات الصؼ الأوؿ  ) تمميذة30التجريبية في ( الدراسةتمثمت مجموعة عينة الدراسة

 في القاىرة. الإعدادي
 :ومقياسدليؿ المعمـ وكتاب التمميذ (الأنشطة التعميمية  كؿ مفالباحثة  أعدت أدوات الدراسة 

 لميارات التفكير العممي.
 :كشفت نتائج الدراسة عف وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  نتائج الدراسة

تلبميذ المجموعة التجريبية لمقياس ميارات التفكير العممي في التطبيقيف القبمي والبعدي لصالح 
 .بعديالتطبيؽ ال

 :سورية - (1.11دراسة حاكمة وحربا ) -3
في النمو المعرفي  STEM)"أثر استخدام مدخل العموم والتكنولوجيا واليندسة والرياضيات )

 ."ةوالاجتماعي لدى أطفال الرياض في مدينة حما
  :أثر استخداـ مدخؿ العموـ والتكنولوجيا واليندسة والرياضيات (تعرؼ ىدف الدراسة(STEM 

 .ةفي النمو المعرفي والاجتماعي لدى أطفاؿ الرياض في مدينة حما
  :المنيج شبو التجريبي.منيج الدراسة 
 :وتـ تصميـ عشرة أنشطة  -اختبار النمو المعرفي ومقياس النمو الاجتماعي أدوات الدراسة

 .STEM ستـتعميمية وفؽ مدخؿ 
 :بالجميورية العربية السورية. حماةأطفاؿ رياض الأطفاؿ في مدينة  عينة الدراسة 
 :أظيرت النتائج وجود فرؽ لصالح المجموعة التجريبية عمى اختبار النمو  نتائج الدراسة

المعرفي ومقياس النمو الاجتماعي، أي لاستخداـ منحى ستـ أثر واضح في النمو المعرفي 
 .لدى أطفاؿ الرياض والاجتماعي
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 :تايوان - Lin& Tsay (1.11)وتساي لين  دراسة -1
"The effect of STEAM based project learning on students project 

competence and learning motivation" 

 ."ذ في المشروع ودافعية التعمم لدييمالتربوي عمى كفاءة التلامي MAETSتأثير نموذج "
 :نموذج  أثرالتعرؼ عمى  ىدف الدراسةSTEAM  في المشروع التربوي عمى كفاءة التلبميذ

 .الصفوؼ العميا مف مرحمة التعميـ الأساسي تلبميذلدى  في مادة التكنولوجيا ودافعية التعمـ
 :تـ الاعتماد عمى التصميـ شبو التجريبي. منيج الدراسة 
 :التلبميذالمقابلبت مع  أدوات الدراسة. 
 :في تايواف أنثى 30اً وذكر  27تكونت عينة الدراسة مف عينة الدراسة. 
  :أظيرت النتائج أف تطبيؽ نموذج نتائج الدراسةSTEAM  التربوي كاف قادراً عمى تعزيز

 كفاءة المشروع ودافعية التعمـ لدى طلبب المجموعة التجريبية.
 :إندونيسيا – Suratama (1.11)سواراتاما دراسة  -1

 "The effect of steam-integrated learning on cognitive and affective 

learning outcomes of primary school". 

 .عمى نتائج التعمم المعرفية والعاطفية لدى طلاب المرحمة الابتدائية" STEAM"أثر استراتيجية 
 :ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر استراتيجية  ىدف الدراسةSTEAM  عمى نتائج التعمـ

 .المعرفية والعاطفية لدى طلبب المرحمة الابتدائية
 :اعتمد الباحث عمى التصميـ شبو التجريبي منيج الدراسة. 
 :الاختبار والملبحظة والمقابلبت أداة الدراسة. 
 :بمدينة سينغاراجا في إندونيسيا. جميع طلبب الصؼ الخامس الابتدائي عينة الدراسة 
 :وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  نتائج الدراسة

 .لصالح المجموعة التجريبية في نتائج التعمـ المعرفي والعاطفي
 : مصر - (.1.1دراسة المسيدي ) -1

في تنمية ميارات التفكير  STEM"فاعمية برنامج مقترح في الأنشطة العممية قائم عمى مدخل 
 .الاستدلالي والميل نحو مادة العموم لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية"
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  :التعرؼ إلى فاعمية برنامج مقترح في الأنشطة العممية قائـ عمى مدخؿ ىدف الدراسة
STEM  في تنمية ميارات التفكير الاستدلالي والميؿ نحو مادة العموـ لدى تلبميذ المرحمة
 .الاعدادية

  :اتبعت الباحثة المنيج التجريبي ذو المجموعة الواحدةمنيج الدراسة. 
  :تـ إعداد الأدوات الآتية: اختبار ميارات التفكير الاستدلالي في ضوء الأنشطة أدوت الدراسة

 .الميؿ نحو مادة العموـ المقترحة ومقياس
 تـ اختيار عينة الدراسة بطريقة عشوائية مف تمميذات الصؼ الأوؿ الاعدادي عينة الدراسة :

 بمحافظة المنوفية في مصر. تمميذة )34( وعددىـ
  :عف فاعمية البرنامج المقترح في تنمية ميارات التفكير  الدراسةأسفرت نتائج نتائج الدراسة

 .الاستدلالي لتلبميذ المرحمة الاعدادية وتنمية الميؿ نحو مادة العموـ
 : فمسطين - (1.11دراسة حمادنة ) -1

في التحصيل والدافعية في الرياضيات  STEM "أثر استخدام برنامج تعميمي قائم عمى توجو
 .لدى طالبات الصف الأول الثانوي العممي في مدينة نابمس الخاصة"

 :معرفة أثر استخداـ برنامج تعميمي قائـ عمى توجو  ىدف الدراسةSTEM  في التحصيؿ
 .والدافعية في الرياضيات لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي العممي في مدينة نابمس الخاصة

 :المنيج التجريبي منيج الدراسة. 
 :مقياس الدافعية نحو تعمـ  -مت أداة الدراسة في اختبار تحصيميتمثّ  أدوات الدراسة

 .STEMبرنامج تعميمي قائـ عمى توجو  -الرياضيات
 :طالبة مف طالبات الصؼ الأوؿ  )63( بقت الدراسة عمى عينة مكونة مفطُ  عينة الدراسة

 .نابمسفي محافظة  الثانوي العممي
  :أظيرت نتائج الدراسة الآتي:نتائج الدراسة 

أظيرت النتائج وجود فرؽ لصالح المجموعة التجريبية عمى اختبار التحصيؿ ومقياس الدافعية نحو 
البات الصؼ الأوؿ الرياضيات، أي لاستخداـ منحى ستـ أثر واضح في التحصيؿ والدافعية لدى ط

 الثانوي العممي.
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 : المممكة العربية السعودية - (1.11) دراسة الغامدي -1
في تنمية ميارات التفكير الرياضي لدى تلاميذ الصف الخامس الأساسي  STEM"أثر مدخل 

 ".في محافظة المخواة
 :معرفة أثر مدخؿ  ىدف الدراسةSTEM في كتاب  في تنمية ميارات التفكير الرياضي

 لدى تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي في محافظة المخواة. الرياضيات
 :اتبعت الدراسة المنيج التجريبي منيج الدراسة. 
 :ت أداة الدراسة في اختبار ميارات التفكير الرياضيتمثمّ  أدوات الدراسة. 
 :في  تمميذاً مف تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي )32(بمغت عينة الدراسة  عينة الدراسة

 تـ اختيارىـ قصدياً. المخواةحافظة م
 :توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  نتائج الدراسة

) بيف متوسطي درجات القياس البعدي لممجموعتيف الضابطة والتجريبية في ميارات 0.01(
ميارات أي يوجد أثر لمدخؿ ستـ في تنمية ، لصالح المجموعة التجريبية التفكير الرياضي

 .التفكير الرياضي لدى التلبميذ
 : المممكة العربية السعودية - (1.11دراسة العنزي ) -1

( في تحسين مستوى التحصيل الدراسي لدى طالبات STEM"واقع التدريس وفق مدخل )
 ".المرحمة الثانوية

  :ؼ واقع التدريس وفؽ مدخؿ (تعرّ ىدف الدراسةSTEM في تحسيف مستوى التحصيؿ (
 .مدينة الرياضبلدى طالبات الصؼ الثاني والثالث الثانوي في مادة العموـ الدراسي 

 :المنيج التجريبي منيج الدراسة. 
 :بمدينة  ) طالبة مف طالبات الصؼ الثاني والثالث الثانوي32نت مف (تكوّ  عينة الدراسة

 .تـ اختيارىـ بالطريقة القصديةوقد  الرياض
 :ستـمجموعة تـ تدريسيا وفؽ مدخؿ  أدوات الدراسة )STEM ومجموعة تـ تدريسيا (

 .بالطريقة الاعتيادية
 توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات نتائج الدراسة :

 .مادة الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية الدراسي في ؿالتحصي المجموعتيف في
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  :فمسطين - (1.11) دراسة كوارع -.1
في تنمية الاستيعاب المفاىيمي والتفكير الابداعي في الرياضيات  STEMأثر استخدام منحى "

 ".لدى طلاب الصف التاسع الأساسي
  :ؼ إلى أثر استخداـ منحى التعرُّ ىدف الدراسةSTEM  في تنمية الاستيعاب المفاىيمي

 .الأساسيوالتفكير الابداعي في الرياضيات لدى طلبب الصؼ التاسع 
  :اعتمد الباحث المنيج شبو التجريبي القائـ عمى تصميـ مجموعتيف مع اختبار منيج الدراسة

 .بعدي -قبمي
  :اختبار لاستيعاب المفاىيمي واختبار أدوات الدراسة وىي  قاـ الباحث ببناءأدوات الدراسة

 .STEMدليؿ لممعمـ وفؽ منحى الإبداعي في الرياضيات و لمتفكير 
  بقطاع  طالباً مف طلبب الصؼ التاسع الأساسي )65( تكونت عينة الدراسة مف الدراسة:عينة

 غزة في فمسطيف.
 :أظيرت نتائج الدراسة الآتي: نتائج الدراسة 
 .اختبار الاستيعاب المفاىيمي وجود فرؽ لصالح المجوعة التجريبية عمى -
 .في اختبار التفكير الإبداعي وجود فرؽ لصالح المجموعة التجريبية -
 أي لاستخداـ منحى ستـ أثر في تنمية الاستيعاب المفاىيمي والتفكير الابداعي في الرياضيات. -

 : إسبانيا - (2023GGcraG ,)دراسة غارسيا  -11
في تدريس الرياضيات عمى التحصيل الدراسي وتنمية ميارات  MAESأثر دمج أنشطة منحى "

 ".التفكير التحميمي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
 ىدفت الدراسة إلى قياس أثر برنامج تعميمي قائـ عمى أنشطة منحى  :ىدف الدراسةMETS 

المتكاممة في تدريس الرياضيات عمى رفع مستوى التحصيؿ الدراسي وتنمية ميارات التفكير 
 .التحميمي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية

 المنيج شبو التجريبي :منيج الدراسة. 
 تمميذاً وتمميذة مف تلبميذ الصؼ الخامس ) 54(تكونت عينة الدراسة مف  :عينة الدراسة

تجريبية وضابطة في إحدى المدارس الابتدائية بمدينة : ـ إلى مجموعتيفالابتدائي، تـ تقسيمي
 .مدريد
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 تـ إعداد اختبار تحصيمي في مادة الرياضيات، واختبار ميارات التفكير  :أدوات الدراسة
 .التحميمي

 أسفرت نتائج الدراسة عف وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات  :نتائج الدراسة
يف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ واختبار التفكير تلبميذ المجموعت

التحميمي لصالح المجموعة التجريبية، كما أظيرت النتائج أثراً إيجابياً كبيراً لمبرنامج المقترح 
 ).METS(القائـ عمى منحى 

 :سنغافورة – (AGaT te Ga 2024,)دراسة تانغ وآخرون  -11
في تنمية ميارات حل المشكلات  MAESفاعمية وحدة مطورة في الرياضيات قائمة عمى منحى "

 ".الرياضية الحياتية لدى تلاميذ الصف الخامس
 ىدفت الدراسة إلى استقصاء فاعمية تدريس وحدة مطورة في الرياضيات  :ىدف الدراسة

في تنمية ميارات حؿ المشكلبت الرياضية المرتبطة بالحياة  METSباستخداـ أنشطة منحى 
 .اليومية لدى تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي

 المنيج شبو التجريبي ذو التصميـ القبمي والبعدي لممجموعتيف المتكافئتيف :منيج الدراسة. 
 ي تـ تمميذاً مف تلبميذ الصؼ الخامس الأساس) 60(تكونت عينة الدراسة مف  :عينة الدراسة

 .اختيارىـ عشوائياً وتوزيعيـ إلى مجموعتيف تجريبية وضابطة في مدينة سنغافورة
 تـ بناء اختبار ميارات حؿ المشكلبت الرياضية الحياتية :أدوات الدراسة. 
 أسفرت نتائج الدراسة عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات  :نتائج الدراسة

درجات التلبميذ في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار ميارات حؿ المشكلبت لصالح التطبيؽ 
في ربط  METSالبعدي لممجموعة التجريبية، مما يؤكد فاعمية الأنشطة القائمة عمى منحى 

 .الرياضيات بالواقع الحيوي
 عقيب عمى الدراسات والبحوث السابقة في ىذا المحور:الت .1.1

) STEM/STEAMاتفؽ البحث الحالي مع جميع الدراسات السابقة في اتخاذ منحى التكامؿ (
 .أساساً لبناء وتصميـ الأنشطة أو البرنامج التدريسي المقترح

 )، والعنزي2019( )، والغامدي2017: كوارع (كما اتفؽ منيجياً مع غالبية الدراسات السابقة وىي
 وحربا)، وحاكمة 2023( )، وحسف2023والشيري ()، والمحرزي 2019()، وحمادنة 2019(
 Tang et al(و 2023) Garcia(و 2021) Suratama، وLin & Tsai (2021)()، و2022(
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في الاعتماد عمى المنيج شبو التجريبي ذي التصميـ القائـ عمى المجموعتيف (التجريبية  2024)
) التي استخدمت 2020(المسيدي  والضابطة) مع القياس القبمي والبعدي، في حيف اختمفت مع دراسة

 تصميـ المجموعة الواحدة فقط.
 حمادنة: ومف حيث أدوات القياس والمرحمة الدراسية، فقد اتفؽ البحث الحالي مع دراسات كؿ مف

في الجمع بيف أدوات القياس المعرفية  Suratama (2021)، و(2022( حاكمة وحربا )، و2019(
 دراسة الغامدي والوجدانية (اختبار ومقياس معاً) للئحاطة بمتغيرات الدراسة، بينما اختمفت مع 

التي اكتفت بالاختبار المعرفي فقط،  Tang et al (2024وGarcia (2023 )(و دراسة  )2019(
 كالمقابلبت، كما اتفقت مع دراستيالتي أضافت أدوات نوعية  Lin & Tsai (2021(ودراسة 
 ،في استيداؼ تلبميذ مرحمة التعميـ الأساسي الحمقة Suratama (2021) و(2019( الغامدي

 واختمفت مع بقية الدراسات التي طُبقت عمى رياض الأطفاؿ أو المرحمتيف الإعدادية والثانوية.
 الدراسات التي تناولت محور البراعة الرياضية: .3.1

 : سورية - (1.11دراسة حاكمة ) -1
"تحميل محتوى كتاب الرياضيات لطلاب الصف السابع الأساسي في الجميورية العربية السورية 

 .في ضوء مكونات البراعة الرياضية"
  تحميؿ محتوى كتاب الرياضيات لطلبب الصؼ السابع الأساسي في الجميورية : الدراسةىدف

 .الرياضيةالعربية السورية في ضوء مكونات البراعة 
  تـ الاعتماد عمى المنيج الوصفي: الدراسةمنيج. 
  مف كتاب الرياضيات لطلبب الصؼ السابع الأساسي في  الدراسةتكونت عينة : الدراسةعينة

 .الجميورية العربية السورية
  الاستيعاب المفاىيمي، مكونات البراعة الرياضية (قامت الباحثة ببناء قائمة : الدراسةأداة

ارة تحميؿ مستجرائية، الكفاءة الاستراتيجية، الاستدلاؿ التكيفي، بالإضافة إلى االإالطلبقة 
 .بالمكونات الأربعة الأولى فقط، لارتباط المكوف الخامس بالتمميذ

  توافر الاستيعاب المفاىيمي بالمرتبة  :ةتوصمت الباحثة إلى النتائج الآتيقد : الدراسةنتائج
 .الإجرائية، ثـ الكفاءة الاستراتيجية، وأخيراً الاستدلاؿ التكيفيالأولى، يميو الطلبقة 
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 :الولايات المتحدة الأمريكية - (Saaatc, 2023)دراسة ميمر  -1
برنامج قائم عمى استراتيجيات التعمم النشط وتأثيره في تنمية أبعاد البراعة الرياضية لدى تلاميذ "

 ".الابتدائية المرحمة
 ىدفت الدراسة إلى معرفة تأثير برنامج تعميمي مقترح قائـ عمى استراتيجيات  :ىدف الدراسة

الفيـ المفاىيمي، الطلبقة الإجرائية، الكفاءة (التعمـ النشط في تنمية أبعاد البراعة الرياضية 
 .لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية) الاستراتيجية

 المنيج شبو التجريبي :منيج الدراسة. 
 تمميذاً مف تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي تـ ) 45(ونت عينة الدراسة مف تك :عينة الدراسة

 .اختيارىـ بالطريقة العشوائية في مدينة شيكاغو بالولايات المتحدة الأمريكية
 مكوف مف أسئمة تقيس الفيـ المفاىيمي، (تـ إعداد اختبار البراعة الرياضية  :أدوات الدراسة

 ).لاستراتيجيةوالطلبقة الإجرائية، والكفاءة ا
 0.01(أسفرت نتائج الدراسة عف وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة  :نتائج الدراسة (

بيف متوسطات درجات التلبميذ في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار البراعة الرياضية ككؿ 
لمبرنامج وفي كؿ بُعد عمى حدة لصالح التطبيؽ البعدي، مما يوضح الأثر الإيجابي الكبير 

 .المقترح في تنمية البراعة الرياضية
 :إندونيسيا – (arecG,2023 )دراسة بوترا  -3
تقصي مستويات البراعة الرياضية والاستدلال التكيفي لدى تلاميذ الصف الخامس الأساسي في "

 ".سياق المناىج المطورة
 وتحديد قدرة تلبميذ ىدفت الدراسة إلى تشخيص واقع مستويات البراعة الرياضية  :ىدف الدراسة

 .الصؼ الخامس عمى الاستدلاؿ التكيفي والرغبة المنتجة نحو مادة الرياضيات
 المنيج الوصفي التحميمي :منيج الدراسة. 
 تمميذاً وتمميذة مف تلبميذ الصؼ الخامس ) 120(تكونت عينة الدراسة مف  :عينة الدراسة

 .مدينة جاكرتاالأساسي تـ اختيارىـ مف مدارس حكومية متعددة في 
 تـ إعداد اختبار تحريري مقنف لقياس البراعة الرياضية، بالإضافة إلى مقياس  :أدوات الدراسة

 ).الرغبة المنتجة(للبتجاه نحو الرياضيات 
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 أسفرت نتائج الدراسة عف تفاوت ممحوظ في مستويات البراعة الرياضية لدى  :نتائج الدراسة
) الكفاءة الاستراتيجية(التلبميذ، حيث تبيف وجود ضعؼ في جودة التمثيؿ والربط الحسابي 

مقابؿ أداء متوسط في الطلبقة الإجرائية، وأوصت الدراسة بضرورة إدخاؿ سياقات تفاعمية لرفع 
 .كفاءة الاستراتيجية والبراعة بشكؿ عاـمستويات الاستدلاؿ وال

 : العراق - (1.11) عبد الزبيديدراسة  -1
مي وفقاً لاستراتيجية جيكسو وأثره في البراعة الرياضية وميارات الإثبات تعم   -"تصميم تعميمي

 .الجبري في حقل الأعداد المركبة"
  جيكسو والتعرؼ عمى أثره في مي وفقاً لاستراتيجية تعمُّ -إعداد تصميـ تعميمي :الدراسةىدف

 .البراعة الرياضية وميارات الإثبات الجبري في حقؿ الأعداد المركبة
  تـ الاعتماد عمى المنيج التجريبيالدراسةمنيج :. 
  في  الأساسي) طالباً مف طلبب الصؼ السادس 57مف ( الدراسةتكونت عينة  :الدراسةعينة

) طالباً 29عشوائياً إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية (، وتـ توزيع أفراد العينة محافظة القادسية
) طالباً تّدرس 28تّدرس بالتصميـ التعميمي وفقاً لاستراتيجية جيكسو والأخرى ضابطة عددىا (

 .بالطريقة الاعتيادية
  المتمثمة في اختبار البراعة الرياضية لممجالات الأربعة  الدراسةتـ إعداد أدوات  :الدراسةأداة

 .بناء مقياس لو قد ت ّـفأما المجاؿ الخامس (الرغبة المنتجة) 
  تفوؽ التلبميذ الذيف درسوا بالطريقة الاعتيادية في البراعة  الدراسةأظيرت نتائج  :الدراسةنتائج

وجبة معتدلة بيف البراعة الرياضية الرياضية وميارات الإثبات الجبري، كما أف ىناؾ علبقة م
 .)0.05وميارات الإثبات الجبري عند مستوى دلالة (

 :الأردن - (1.11) والشرعدراسة وائل  -1
الصف التاسع الأساسي في الأردن وعلاقتيا بمعتقداتيم في تعمم  طلابالبراعة الرياضية لدى "

 ."الرياضيات
  :الصؼ التاسع الأساسي في الأردف  طلببمعرفة مستوى البراعة الرياضية لدى ىدف الدراسة

 .ـ الرياضياتوعلبقتيا بمعتقداتيـ في تعمّ 
 :المنيج الوصفي الارتباطي منيج الدراسة. 
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 :اف تـ مّ طالباً وطالبةً مف جميع مدارس عُ  )603( تكونت عينة الدراسة مف عينة الدراسة
 .بشكؿ عشوائياختيارىـ 

  تـ إعداد اختبار البراعة الرياضية الدراسة:أداة. 
  :أظيرت النتائج كما ، أظيرت نتائج الدراسة أف مستوى البراعة الرياضية متوسطنتائج الدراسة

 .وجود علبقة ارتباطية عكسية بيف مستوى البراعة الرياضية وتقديراتيـ لمعتقداتيـ
  :العراق - (1.11) دراسة الجمبي -1
 ."الرياضية المتضمنة في كتاب رياضيات الصف الثاني المتوسطمكونات البراعة "
 :صؼ الثاني المتوسط وفؽ مكونات البراعة تحميؿ محتوى كتاب الرياضيات لم ىدف الدراسة

 .الرياضية
  استخدمت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي :الدراسةمنيج. 
  في دولة العراؽ. محتوى كتاب الرياضيات لمصؼ الثاني المتوسط :الدراسةعينة 
  قائمة تحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ الثاني المتوسط :الدراسةأداة. 
  ظيرت في كتاب جميعيا إلى أف مكونات البراعة الرياضية  الدراسة تتوصم :الدراسةنتائج

ز عمى: الاستيعاب اب رك  الكت متوسط بنسب قميمة ومتفاوتة، أي أف  الرياضيات الصؼ الثاني ال
أخيراً الكفاءة و التكيفي  الإجرائية، فالاستدلاؿ، يميو الطلبقة بالدرجة الأولىالمفاىيمي 
 الاستراتيجية.

 : مصر - (1.11) دراسة أحمد -1
 ".لتنمية البراعة الرياضية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيةالذىنية  برنامج قائم عمى الرياضيات"
  الصؼ السادس الابتدائي باستخداـ برنامج ة الرياضية لدى تلبميذ تنمية البراع :الدراسةىدف

الرياضيات الذىنية في موضوعات مختارة مف كتاب الرياضيات المقرر عمى تلبميذ الصؼ 
 .السادس الابتدائي

 :ـ  منيج الدراسة   .استخداـ المنيج التجريبي ت
  بمدينة أسيوط في مصر تمميذاً  )35( مف مجموعة واحدة تضـ الدراسة تنتكو   :الدراسةعينة. 
 :ـ  أداة البحث  إعداد دليؿ المعمـ في موضوعات البحث، كراس أنشطة، اختبار ميارات البراعة  ت

 .الرياضية
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  في  الدراسةإحصائياً بيف متوسطي درجات تلبميذ مجموعة  : يوجد فرؽ داؿّ الدراسةنتائج
كما أثبت برنامج ، التجريبيةالتطبيؽ البعدي لاختبار البراعة الرياضية لصالح المجموعة 

 .في تنمية البراعة الرياضية لدى تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي الرياضيات الذىنية فاعميةً 
 :المممكة العربية السعودية - (1.11) دراسة الأسمري -1
 ."تصور مقترح لتنمية البراعة الرياضية لدى طالبات المرحمة الابتدائية"
  ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف مستوى مكونات البراعة الرياضية لدى طالبات  :الدراسةىدف

 .ر مقترح لتنميتيا لدييفالمرحمة الابتدائية وتقديـ تصوّ 
  تـ استخداـ المنيج الوصفي المسحيّ  :الدراسةمنيج. 
  طالبة مف طالبات الصؼ الرابع الابتدائي )298( عينة عشوائية تكونت مف :الدراسةعينة 

 .في المممكة العربية السعودية ة بيشةبمحافظ
 :ـ  أداة البحث  ف بناء أداتي الدراسة المتمثمة في: اختبار البراعة الرياضية، مقياس في مكوّ  ت

 .الرغبة الرياضية المنتجة
  أف مستوى طالبات الصؼ الرابع الابتدائي منخفض في  الدراسةأظيرت نتائج  :الدراسةنتائج

ف مف مكوناتو، ومتوسط في مكوف الرغبة وفي كؿ مكوّ  بشكؿ عاـاختبار البراعة الرياضية 
 .اتالتمميذر المقترح لتنمية البراعة الرياضية لدى المنتجة، وفي ضوء النتائج تـ بناء التصوّ 

 السابقة في ىذا المحور: والأبحاثالتعقيب عمى الدراسات  .1.1
 )2022( الزبيدي عبد )2021( الأسمري )2021( مف أحمد تفقت الدراسة الحالية مع دراسة كؿا

 .في متغير تنمية البراعة الرياضية Miller (2023( ودراسة
واختمفت مع باقي الدراسات  ،شبو التجريبيفي اتباع المنيج اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة 
 .السابقة ليذا المحور في ىذا المنيج

نت عينتيا مف الدراسة الحالية تكوّ فنة جميع الدراسات السابقة في العيّ  عفاختمفت الدراسة الحالية 
التي  Putra (2023( ودراسة 2023) Miller( عدا دراسة ماتلبميذ الصؼ الخامس الأساسي 

 تكونت عينتيـ مف تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي.
 )2021( الأسمريو  )2021( أحمد )2021( وائؿ والشرعمف الدراسة الحالية مع دراسة كؿ  تاتفق
في الأداة المستخدمة اختبار  Putra (2023( ودراسة 2023) Miller( ودراسة) 2022( محمد

) 2021( الجمبي الرياضيات كما اتفقت مع دراسة مادة حونالبراعة الرياضية ومقياس الرغبة المنتجة 
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إذ استخدـ  اختمفت مع دراسةو  في قائمة تحميؿ مكونات البراعة الرياضية )2024( حاكمةودراسة 
 .التحصيؿ الدراسياختبار 
 :لي من الدراسات السابقةاأوجو إفادة البحث الح .1.1
 مت أوجو الاستفادة مف الدراسات السابقة في النقاط الآتية:تمثّ 
 .عمى الإطار النظريّ الاطلبع  -
 .عمى أدوات الدراسات السابقة المشابية لمدراسة الحاليةالاطلبع  -
 .دراسة الاطلبع عمى منيجية البحث المتبعة في كؿّ  -
 .ةنات البراعة الرياضيّ تحديد مكوّ  -

 عن الدراسات السابقة: البحث الحاليبو  ما تميز .1.1
، بؿ يستيدؼ تنمية جانب واحد فقطيتميز البحث الحالي عف الدراسات السابقة بأنو لا يركز عمى 

لدى تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي مف خلبؿ أنشطة  "البراعة الرياضية الكاممة بمكوناتيا الخمسة"
كما يتميز البحث بػربط الجانب المعرفي بالجانب الوجداني؛ وذلؾ ). METS( ستـقائمة عمى منحى 

تـ تصميميا مف قبؿ الباحثة  (اختبار ومقياس معاً )مف خلبؿ تقديـ أدوات قياس متكاممة تجمع بيف 
خصيصاً لتناسب الخصائص العمرية والعقمية لتلبميذ ىذه المرحمة، مما يسد نقصاً واضحاً في البحوث 

 .المحمية
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 الإطار النظري: الفصل الثالث .3
 تمييد
 (STEM). المحور الأول: منحى ستم 1.3

 STEM. المدخلات التربوية المطورة في تعميم 1.1.3
 STEM. مفيوم 1.1.3
 STEM. منحى 3.1.3
 STEM. تعريف فروع منحى 1.1.3
 STEM. أىمية منحى 1.1.3
 STEM. أىداف منحى 1.1.3
 STEM. الأسس الفمسفية والتربوية لـ 1.1.3
1.1.3 .STEM وميارات القرن الحادي والعشرين 
 STEM. الدور المنوط بالمعمم والتمميذ وفق منحى 1.1.3
 STEM. خصائص 1.3..1
 STEM. متطمبات تطبيق منحى 11.1.3
 في تدريس الرياضيات STEM. استخدام منحى 11.1.3
 STEM. التحديات التي تواجو تطبيق 13.1.3
 STEM. الفرص والحمول لمواجية تحديات تطبيق منحى 11.1.3
 STEM. استفادة بعض الدول العربية من منحى 11.1.3
 ستم. تدريس الرياضيات وفق منحى 11.1.3

 . المحور الثاني: البراعة الرياضية1.3
 . تاريخ ظيور البراعة الرياضية1.1.3
 . تعريف البراعة الرياضية1.1.3
 . مكونات البراعة الرياضية وطرائق تنمية كل مكوّن لدى التلاميذ3.1.3
 . أىمية البراعة الرياضية1.1.3
 ميذ. دور المعمّم في تطوير البراعة الرياضية لدى التلا1.1.3
 . تكامل مكوّنات البراعة الرياضية وأثرىا عمى تعمم الرياضيات1.1.3
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 STEM. المحور الثالث: الأنشطة التعميمية القائمة عمى منحى 3.3
 (Educational Activit). مفيوم الأنشطة التعميمية 1.3.3
 . القواعد العامة لتصميم الأنشطة التعميمية1.3.3
 التعميمية ودورىا في العممية التعميمية. أىمية الأنشطة 3.3.3
 STEM. خصائص الأنشطة التعميمية القائمة عمى منحى 1.3.3
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 الإطار النظري: الفصل الثالث
 تمييد:

يعتمد ىذا الفصؿ عمى الكتب والدراسات السابقة لشرح الأفكار والمفاىيـ الأساسية التي يدور حوليا 
ىذا الفصؿ النظري إلى ثلبثة محاور رئيسية يكمؿ بعضيا بعضاً،  ولتسييؿ القراءة، تـ تقسيـ. البحث

 :وىي كالتالي
؛ ويتضمف شرح تعاريؼ ىذا المنحى، وأىميتو وخصائصو )METS(منحى ستيـ : المحور الأوؿ

كما يناقش الصعوبات والتحديات التي تواجو تطبيقو، بالإضافة إلى توضيح كيفية . في التعميـ
 .ة الرياضياتاستخدامو في تدريس ماد

البراعة الرياضية؛ ويتضمف شرح مفيوـ البراعة الرياضية ومكوناتيا الخمسة : المحور الثاني
المترابطة، وطرائؽ تنميتيا لدى التلبميذ، مع توضيح الدور المطموب مف المعمـ والمتعمـ داخؿ الصؼ 

 .لتحقيقيا
ة بشكؿ عاـ فيوـ الأنشط؛ ويتناوؿ مMETSالأنشطة التعميمية وفؽ منحى : المحور الثالث

 .ـ بشكؿ خاص، مع توضيح أىميتيا وأىدافيا، وكيفية بنائياوتصميميا وفؽ منحى ست
 (STEM) ستمالمحور الأول: منحى  .1.3

 تمييد: 
اتجاىاً جديداً في التربية، بؿ ىو  )STEMيعدّ تعميـ العموـ والتكنولوجيا واليندسة والرياضيات ( لا

 ودلالة تعكس تسمسمو المنطقي ضمف التغيرات الإصلبحية التربوية. اتجاه متجدد، لو جذور تاريخية
) منذ تسعينيات القرف العشريف STEMمؤسسة العموـ الوطنية بدأت باستخداـ اختصار ( ومع أف

ترمز لمعموـ  S ،اختصاراً لمتخصصات الأربعة المكونة لو (العموـ والتكنولوجيا واليندسة والرياضيات)
Science وT تكنولوجيا ترمز لمTechnology وE  ترمز لميندسةEngineering وM  ترمز

إلا أف  ىناؾ جيوداً عممت منذ ستينيات ذلؾ القرف في ىذا الاتجاه، وأضحى  Mathلمرياضيات 
استخدامو متزايداً في سياقات تعترؼ بأىمية تكامؿ تمؾ التخصصات المنفصمة تكاملًب يزيؿ الحواجز 

 ).5، 2019ف متماسؾ (الجلبؿ والشمراني، فيما بينيا، ويظيرىا ككيا
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 :STEMالتربوية المطورة في تعميم  المدخلات .1.1.3
، إذ ظيرت مداخؿ تربوية حديثة، STEMشيدت السنوات الأخيرة تطوراً ممحوظاً في تطبيؽ منحى 

تنمية ميارات و دمج مجالات معرفية إضافية لتعزيز إبداع التلبميذ و ـ تيدؼ إلى توسيع نطاؽ التعمّ 
 القرف الحادي والعشريف، ومف أبرز ىذه المداخؿ:

STEAM : ىي إضافة الفنوفو )(Arts  السابقة إلى المجالات الأربعةSTEM،  بيدؼ تعزيز
الابداع والخياؿ والتفكير التصميمي لدى التلبميذ. ىذا المدخؿ يعطي فرصة لمتلبميذ لمتعبير عف 

 يشجع عمى الابتكارو ، مما يعزز الفيـ العميؽ لممفاىيـ الأفكار العممية واليندسية مف خلبؿ الففّ 
)Yakman, 2008, 25.( 

STREAM:  القيـ الدينية والثقافية ( ىي توسيع آخر يضـ القراءة أووReligion\ Reading(، 
بغية إكماؿ التعميـ الأكاديمي بالقيـ والمعرفة الثقافية، مما يثري شخصية التمميذ ويجعمو متعمماً متكاملًب 

 .)Kelly &Knowles, 2016, 6( والقيـ الحياتية قادراً عمى الربط بيف المعرفة النظرية
يجب أف يكوف مرىوناً بالسياؽ المحمي  STEMترى الباحثة أف اختيار المدخؿ المناسب لتطبيؽ و 

 وأ STEAMإلى  STEMتوسيع وموارد المدرسة واىتمامات التلبميذ، حيث يمكف أف يكوف 
STREAM دمج  بداع، القيـ، والمعرفة العممية. كما أف  ة لإعداد تمميذ شامؿ يجمع بيف الإأداة فاعم

ـ التلبميذ، مف تربوياً حقيقياً في كيفية تعمّ  حدث تحولاًّ يمكف أف يُ  المحمي ىذه المداخؿ في المنياج
  ـ النشط القائـ عمى التجربة والاكتشاؼ.التعميـ التمقيني إلى التعمّ 

في تدريس الرياضيات يكمف في قدرتو عمى معالجة  METSوترى الباحثة أف مبرر اختيار منحى 
التجريد والجمود المعرفي المصاحب لممادة؛ حيث يوفر دمج مجالات العموـ والتكنولوجيا واليندسة 

وتتمخص مبررات الاختيار في قدرة ىذا . سياقاً مرناً ينقؿ المفيوـ الحسابي إلى ممارسة عممية ممموسة
 :المنحى عمى

 .ى محور فاعؿ ومكتشؼ لممعمومة بدلًا مف التمقي السمبيتحويؿ التمميذ إل -
 .تقديـ تغذية راجعة فورية تتيح لممتعمـ اكتشاؼ أخطائو وتعديؿ تصميماتو ذاتياً  -
شحذ ميارات التفكير العميا كالكفاءة الاستراتيجية والاستدلاؿ التكيفي عبر تحديات حؿ  -

     .المشكلبت الواقعية
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 :STEM مفيوم .1.1.3
) إلا أف كؿ التعريفات اتفقت في مجمميا STEM( ستـعمى الرغـ مف اختلبؼ وتنوع تعريفات 

): "عمى أنو منيج قائـ عمى دمج المفاىيـ بما يواجيو مع 2021( الدليمي عمى المعنى ذاتو، إذ عرّفو
، التكنولوجيا، اليندسة والرياضي ات)، وذلؾ يوّفر الواقع مف خلبؿ التطبيؽ العممي لمواده الأربعة (العموـ

. إذ تتميز ىذه المواد بارتباطيا مع بعضيا البعض ")347( لمطلبب تعمّـ المواد ضمف تسمسؿ منطقي
وقدرتيا عمى ربط ىذه التطبيقات بما يعيشو التمميذ. ليعتبر نظاماً تعميمياً يحثّ عمى البحث والتفكير 

لبؿ ما يتعممونو في العموـ وحؿّ المشكلبت مف خلبؿ قياـ الطلبب بمشاريع يطبقونيا مف خ
 والرياضيات واليندسة باستخداـ التكنولوجيا، لموصوؿ إلى تكامؿ بيف ىذه المواد بطرؽ مختمفة.

): "عمى أنو مدخؿ تعميميّ يقوـ عمى دمج التخصصات العممية الأربعة معاً 2019( وعرفو الغامدي
، التكنولوجيا، اليندسة والرياضيات) وتوظيفيا في مو  قؼ تعميمي داخؿ الحصة الدراسية بيدؼ (العموـ

 .")11( ربط المفاىيـ الرياضية بتطبيقات حياتية في فروع المعرفة
): "عمى أنو أحد الحموؿ المبتكرة لتطوير قدرات التلبميذ في مجالات العموـ 2017( وعرفو كوارع

ؿ، يشعر التمميذ مف والتكنولوجيا واليندسة والرياضيات مف خلبؿ تقديـ ىذه المعارؼ في بناء متكام
خلبلو بوحدة المعرفة، ويعمؿ عمى حؿّ مشكلبت مرتبطة بحياتو، وذلؾ مف خلبؿ الاستكشاؼ والعمؿ 
الجماعيّ في بيئة واقعية؛ مما يساعد عمى إعداد جيؿ متنور يمتمؾ قدرات عالية في التفكير ويحقؽ 

 .")11( متطمبات العصر وحاجات السوؽ
مى أنو تعميـ قائـ عمى تحسيف أداء التلبميذ في المواد العممية ): "ع2019( كما عرفو العنزي

، التكنولوجيا، اليندسة، والرياضيات) عمى المستوى العاـ بإكسابيـ المعرفة القائمة عمى  الأربعة (العموـ
ر في بيئة فاعمة تساىـ في تنمية العديد مف الميارات الحياتية والاتجاىات الإيجابية مستالابتكار الم

 .")12( يساىـ في زيادة التحصيؿ الدراسيّ  مما
، تمخص الباحثة نقاط الاتفاؽ والاختلبؼ بيف METSمف خلبؿ قراءة التعريفات السابقة لمنحى 

 :آراء التربوييف في الآتي
يقوـ عمى إلغاء الفواصؿ بيف المواد الأربعة  METSاتفقت جميع التعريفات عمى أف منحى 

، والتكنولوجيا، والي( ودمجيا معاً، بيدؼ تحويؿ التعمـ مف الحفظ والتمقيف ) ندسة، والرياضياتالعموـ
 .إلى الفيـ القائـ عمى حؿ المشكلبت الحياتية
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التكنولوجي (التربويوف في طريقة ومجاؿ التركيز عند الدمج؛ فبعضيـ ركز عمى الجانب  واختمؼ
) البيئي والطبيعي(والتعامؿ مع الآلات والحاسوب، بينما ركز البعض الآخر عمى الجانب ) واليندسي

كما أف بعض التعريفات نظرت لمرياضيات كأداة . وربط الرياضيات بالعموـ وحياة التمميذ اليومية
ية مساعدة لخدمة المواد الأخرى، في حيف اعتبرتيا تعريفات أخرى مادة أساسية تنمو بالتوازي مع بق

 ."العموـ
، ال ـ متعددتعمّ  منحىعمى أنو  منحى ستـ الباحثة ؼمما سبؽ تعرّ  تكنولوجيا، التخصصات (العموـ

ركز عمى أف  التمميذ لا يتمقى المعمومة بطريقة تقميدية منفصمة عف الواقع تعتمد اليندسة، الرياضيات) ي
 قؼ تعميميّ. عمى الحفظ والاستذكار، بؿ يعيشيا ويطبقيا مف خلبؿ مشروع أو مو 

 :STEMمنحى  .3.1.3
 التمميذلأربعة عموـ معرفية يدرسيا  مف التوجيات التربوية الحديثة التي تستند )STEMمنحى ( عدّ يُ 

الدمج في ات، وتتطمب ىذه العموـ التكامؿ و وىي العموـ والتكنولوجيا واليندسة والرياضي ،في المدرسة
وـ تتطمب تجييز بيئات تعميمية حقيقية وواقعية، بحيث تساعد مميا، كما أف طبيعة ىذه العتعميميا وتعمُّ 

تاع في الأنشطة والمشروعات التعميمية التي تمكنيـ مف الوصوؿ إلى المعرفة مستعمى الا التلبميذ
 الشاممة المترابطة لمموضوعات المتعمقة بيا بعيداً عف المفاىيـ النظرية التي يدرسونيا بصورة تقميدية

 .)20، 2015، حيسف وخجا(الم داخؿ الفصؿ
ويقوـ ىذا المنحى عمى الدمج البنائي بيف المفاىيـ العممية المختمفة وربطيا بمواقؼ حياتية واقعية، 

الاستقصاء والتجربة العممية، وحؿ المشكلبت وتصميـ النماذج، و ـ التمميذ مف خلبؿ البحث بحيث يتعمّ 
 .)Kelly &Knowles, 2016, 5( التمقيف فقطو وليس مف خلبؿ الحفظ 

مميذ الت ؿطة تجعشِ مف خلبؿ مواقؼ تعميمية نَ  التلبميذعمى تعزيز الدافعية لدى بقدرتو  زيتمي كما
التعاوف، والتواصؿ داخؿ و رات التفكير النقدي، اتمنحو فرصة ممارسة ميو ور العممية التعميمية، مح

ا يسيـ في رفع مستوى الاستيعاب العميؽ لممعارؼ، وتنمية القدرة عمى ، ممّ ـ تعاونيةمجموعات تعمّ 
متغيرة، كما يؤدي المنحى إلى كسر الحواجز بيف التخصصات التقميدية و توظيفيا في مواقؼ جديدة 
العموـ والتكنولوجيا واليندسة في مياـ تصميـ واقعية مرتبطة بحياة التمميذ و عبر الربط بيف الرياضيات 

 .Bybee, 2013, 54)( المينيمستقبمو و 
يوفر بيئة خصبة لتنمية ميارات البحث  ،STEM ي أنشطة قائمة عمى منحىتبنّ  عميو فإف  و 
، بداعيالمشكلبت، والتفكير الإ لقرف الواحد والعشريف، وفي مقدمتيا حؿّ االاكتشاؼ، وميارات و 
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ؼ مع ح قادراً عمى التكيّ بالتمميذ ليصوالعمؿ الجماعي، وىي الميارات التي يحتاجيا  ,اؿوالتواصؿ الفعّ 
 المستقبمي.و متطمبات سوؽ العمؿ المعاصر 

  :STEMتعريف فروع منحى  .1.1.3
تماد عمى الملبحظة المواد والكوف، بالاع وسموؾييتـ بدراسة الطبيعة  صٌ تخصّ  وى العموم: -

 اس، وصياغة القوانيف لوصؼ الحقائؽ بعبارات عامة.والتجربة والقي
مف فروع المعرفة التي تتعامؿ مع إنشاء واستخداـ وسائؿ التقنية،  فرعٌ  يى لتكنولوجيا:ا -

والعموـ  وترابطيا مع الحياة والمجتمع والبيئة، بالاعتماد عمى الفنوف الصناعية واليندسة
 التطبيقية والعموـ البحتة.

، مثؿ: عمـ يتمثؿ في التطبيؽ العممي لممعرفة مف العموـ البحتة وأ عبارة عف ففّ  ىي اليندسة: -
 بناء المباني، والسفف، والمحركات وغيرىا.

 ىي مجموعة مف العموـ ذات الصمة بالجبر واليندسة، وتيتـ بدراسة العدد والكمية الرياضيات: -
 .)White, 2014, 4( جموعة رموز خاصةوالفضاء والشكؿ والعلبقات المتبادلة، باستخداـ م

ـ القائـ عمى المعرفة العممية أساساً صمباً لمتعمّ  عدّ أف ىذه الفروع تُ  ترى الباحثةفي ضوء مما سبؽ 
تعزيز و عمى تنمية التفكير المنطقي والتحميؿ الرياضي،  ولىز بالدرجة الأوالميارات التقنية، كما تركّ 

 .القدرة عمى التصميـ اليندسي وتوظيؼ التكنولوجيا في التعميـ
، بؿ تُرجـ METSالنظرية لفروع منحى ولـ تقؼ الباحثة في بحثيا الحالي عند حدود التعريفات 
مثؿ (حيث تـ دمج العموـ ). 6 الممحؽ(ىذا التعريؼ إجرائياً في مصفوفة أنشطة الدراسة المتكاممة 

مثؿ توظيؼ (، والتكنولوجيا )استكشاؼ قوانيف الجاذبية وقوى الجذب المغناطيسي والإنبات حيوياً 
مثؿ بناء الجسور مف أقلبـ الرصاص (، واليندسة )والتحقؽالكاميرات الرقمية والآلة الحاسبة لمتوثيؽ 

، لخدمة فرع الرياضيات الأساسي المتمثؿ في موضوعات الكسور )وتصميـ سيارات البالوف الميكانيكية
 ."والأشكاؿ اليندسية لتلبميذ الصؼ الخامس

 :STEMمنحى أىمية  .1.1.3
يعتبر جوىر التقدـ التقني في  STEMمجاؿ التعميـ التكاممي  تشير الأبحاث والدراسات إلى أفّ 

الذي مجاؿ مف التعميـ  والعالـ المعاصر، حيث توفر حقوؿ ىذا الاتجاه نيجاً مف العالـ الحقيقي، في
يعتمد عمى التكامؿ في الأفكار الجديدة بيف العموـ والتقنية واليندسة والرياضيات بما يؤدي إلى 

عمى الربط بيف ما يتعممو في المدرسة  التمميذيساعد ا كم ،الابتكار والإثارة، وتشجيع التفكير المنطقي
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ـ (مؤتمر التميز في تعميـ وتعمـ العمو  ما يراه في الواقع بأسموب ممتع يقود إلى تحسيف تعمموو 
 .)22-21، 2015 والرياضيات الأوؿ،

) ودراسة (الغامدي، 2017 (كوارع، كدراسة لؤبحاث والدراسات السابقةل وبعد مراجعة الباحثة
 النقاط الآتية: في ة ىذا المنحى ميّ دت أىحدّ ) 2020 ) ودراسة (العنزي،2019
  .يجعؿ التمميذ يتعمـ المعمومة بطريقة عممية، فيطبقيا بدلًا مف حفظيا -
 .يربط بيف ما يدرسو التمميذ وبيف حياتو اليومية ومشكلبت الواقع -
 .المشكلبت ينمي ميارات التفكير النقدي وحؿّ  -
 .والابتكار مف خلبؿ المشاريع والتجارببداع يعزز الإ -
 .يساعد التمميذ عمى اكتساب ميارات التعاوف والعمؿ الجماعيّ  -
 .يييئ التمميذ لمتطمبات المستقبؿ وسوؽ العمؿ المتغير -
 .يدمج بيف المعرفة النظرية والجانب التطبيقي بشكؿ متكامؿ -

ب المعرفي تقتصر عمى الجانلا  STEM ستـسبؽ، يتبيف لمباحثة أف أىمية منحى  وتعقيباً عمى ما
؛ ليكوف منتجاً لممعرفة لا مستيمكاً شمولياً يعيد صياغة شخصية التمميذ منحىً تمتد لتشمؿ  فحسب، بؿّ 

ليا. وذلؾ مف خلبؿ نقؿ محور الارتكاز مف التمقيف إلى الممارسة التطبيقية التي تحاكي متطمبات 
 العصر الحالي.

 :STEM أىداف منحى .1.1.3
  ذكرmlllliW )2013(  عدة أىداؼ لتعميـ منحىMETS منيا: 
 .مف خلبؿ بيئة فعالة لمتلبميذبالحياة الواقعية  STEMالعمؿ عمى دمج  -
 .عمى ميارات البحث العممي والاستقصاء والتحميؿ والتفسير التلبميذتحفيز  -
 .زيادة ثقتيـ بأنفسيـ مف خلبؿ العمؿ الجماعي والفرديو  ميذالتلبرفع معنويات  -
العمؿ عمى دمجيا و التصميـ و ـ العموـ والرياضيات باستخداـ التقنية لتعمّ  لمتلبميذتعزيز الدافعية  -

 .معاً بشكؿ تكاممي
 .توظيفياو استخداـ التكنولوجيا  ونح لمتلبميذالوعي و زيادة الثقافة  -
 .)27( التفكير الناقدو ميارات التفكير العممي  التلبميذإكساب  -
 أىداؼ لتعميـ منحى 2019( السعيد وأضاؼ (STEM منيا:  
 .تنمية القدرة عمى الاكتشاؼ والتجريب العممي -
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 .ينمي القدرة عمى حؿ المشكلبت الإبداعية -
 .عمى اكتشاؼ معمومات ومعارؼ رياضية التمميذيساعد  -
 .)19( عمى توظيؼ الرياضيات في المواقؼ الحياتية البسيطة التمميذيساعد  -

تجاوزت حدود التمقيف المعرفي،  STEM ستـالغاية مف تعميـ  أفّ ، تستنتج الباحثة مما سبؽ
لتتمحور حوؿ تمكيف التمميذ مف بناء منظومتو المعرفية ذاتياً عبر الاستقصاء والتجريب؛ الأمر الذي 

 يرفع مف كفاءة البيئة التعميمية ويجعميا أكثر مرونة.
عممية تعمـ الرياضيات مف في البحث الحالي مف خلبؿ نقؿ  METSوتتجمى أىداؼ منحى 

مثؿ (حيث صممت الباحثة تحديات مستوحاة مف الواقع . التجريد المفظي إلى السياؽ الحسي الممموس
، مما ساعد في تحسيف البنية المعرفية )نشاط زراعة الكسور ونشاط صيد الأسماؾ المغناطيسي

تاحة الفرصة أماميـ لاكتشاؼ وتصحيح أخطائيـ ذاتياً، وىو ما يسيـ بشكؿ مباشر في  لمتلبميذ، وا 
الارتقاء بمستويات الكفاءة الاستراتيجية والاستدلاؿ التكيفي كأبعاد جوىرية في البراعة الرياضية 

 .المستيدفة
 :STEM لـالأسس الفمسفية والتربوية  .1.1.3
) التي تؤكد Constructivism( أبرزىا النظرية البنائية ،إلى أسس فمسفية وتربوية STEMيستند 

 المشكلبت الواقعية بدلًا مف التمقيف وحؿّ  التمميذ يبني المعرفة مف خلبؿ التفاعؿ مع البيئةأف 
)Bybee, 2013, 22كما يتفؽ .( STEM  ـ بالاكتشاؼ التعمّ و المشكلبت  ـ القائـ عمى حؿّ لتعمّ امع

يعزز ميارات  تطبيقيا في مواقؼ حياتية، مماو ع التلبميذ عمى استكشاؼ المفاىيـ بأنفسيـ جإذ يش
 .)167، 2021 (فؤاد، والاستنتاجي يبداعالتفكير النقدي والإ

ميسر لمتعمـ، الناقؿ لممعرفة إلى الالمعمـ مف  تحوّؿ دورتكمف في  STEMقوة  ترى الباحثة أف  و 
التلبميذ لمرياضيات  ز في َـيعزّ  ما ىذاو مفاىيـ وتطبيقيا، في إعطاء التمميذ دوراً محورياً في اكتشاؼ الو 

 والعموـ واليندسة بشكؿ أعمؽ.
موارد لقدرات التلبميذ و اة يحتاج إلى مراع المحميةىذه الأسس في البيئة  تطبيؽكما ترى الباحثة أف 

 عمى أرض الواقع. STEMتطبيؽ فاعمية المرجوة في الالمدارس لضماف 
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1.1.3. STEM  والعشرين: الحاديميارات القرن و  
 :Bybee (2013( كما حددىا

والعشريف،  الحاديلمتطمبات القرف  بوية التي تستجيبمف أبرز المداخؿ التر  STEM منحى عدّ يُ 
ذ يمتمؾ ميارات معرفية، عممية، اجتماعية تؤىمو لمتعامؿ مع تحديات عالـ ز عمى إعداد تمميحيث يركّ 

 التغير. سريع
   منيا: مف ىذه المياراتيسيـ بشكؿ مباشر في تنمية مجموعة واسعة  STEM أف  كما 
في تنمية التفكير  STEMيسيـ  :Higher-order thinking)) مياميارات التفكير الع   -

تتطمب ابتكار  ،مواقؼ حياتية مفتوحةو المشكلبت مف خلبؿ مشروعات  حؿّ و بداعي النقدي والإ
 .حموؿ جديدة

والاكتشاؼ، مما يدفع عمى البحث والاستقصاء  STEMع يشجّ  ميارات التعمم مدى الحياة: -
 .ؼ الدراسيّ ر حتى خارج حدود الصّ مستالم ـ الذاتيّ التمميذ إلى التعمّ 

كفاءة التلبميذ في التعامؿ مع  STEM يعزز :Digital literacy)) الميارات الرقمية -
  .التعميمية عبر دمج التكنولوجيا والبرمجة والمحاكاة في الأنشطة الأدوات الرقمية

عند تكميؼ التلبميذ بعرض مشروعاتيـ ومناقشة  :Communication)) ميارات التواصل -
 .أفكارىـ، يتعمموف التعبير بوضوح وبمغة عممية

عمى  STEMأنشطة تعتمد معظـ  :Collaboration)) رات التعاون والعمل الجماعيامي -
دارة الفريؽ وحؿّ و المشروعات الجماعية، ما يعزز قدرة التلبميذ عمى توزيع المياـ   .النزاعات ا 

جع التلبميذ عمى تصميـ شّ بيئة العمؿ المستقبمية وي STEMيحاكي  الميارات المينية: -
 .حموؿ قابمة لمتطبيؽ في سوؽ العمؿ ومنتجات أ

المسؤولية والالتزاـ المجتمعي عند  STEMي ينمّ  المسؤولية الاجتماعية:و ميارات المواطنة  -
 ).5( الطاقة المتجددة وإعادة التدوير أ ربط المشروعات التعميمية بمشكلبت واقعية مثؿ

 وليس مجرد منيج لتدريس العموـ والرياضيات، بؿ ى STEM وفي ضوء ذلؾ، ترى الباحثة أفّ 
 منحىً إطار شامؿ لبناء شخصية متكاممة تجمع بيف الكفاءة المعرفية والميارات الحياتية، مما يجعمو 

 استراتيجياً لإعداد جيؿ قادر عمى الإبداع.
كالعمؿ الجماعي، (وفي ىذا السياؽ، حرصت الباحثة عمى تنمية ميارات القرف الحادي والعشريف 

عممياً داخؿ الحصة الدراسية؛ وذلؾ عبر توزيع تلبميذ الصؼ ) والتفكير النقدي، وحؿ المشكلبت
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 مثؿ(الخامس في مجموعات تعاونية غير متجانسة يُناط بكؿ منيا تنفيذ ميمة محددة بجدوؿ زمني 
حيث يقوـ الطلبب بالمناقشة والاستنتاج، وتعميؿ ). دقيقة 15تحدي بناء جسر المستطيؿ خلبؿ 

الخيارات اليندسية والحسابية وعرض نتائجيـ، مما ينمي لدييـ ميارات التواصؿ الاجتماعي والحؿ 
 .الابتكار لممشكلبت

 :STEMوفق منحى  التمميذدور المنوط بالمعمم و ال .1.1.3
 أثناء تعمميـ وما التلبميذ، والدور الذي يجب أف يمعبو لمتلبميذالدور المنوط بالمعمـ كموجو ومرشد 

 :STEM يتحتـ عمييـ مف مسؤوليات تجاه معالجة الوحدات الدراسية وفؽ منحى
 STEMالدور المنوط بالمعمم والتلاميذ وفق منحى  (:1الجدول )

 التلاميذدور  المعممدور 
ـ مع في التعمّ  التلبميذتوفير تعميـ فعاؿ مف خلبؿ إشراؾ 
 الدعـ والتوجيو

 أثناء تأدية ميمة معينة STEMالربط بيف مجالات 

 مشكمة معينة يبتكر حمولًا ومشروعات لحؿّ  لمتلبميذمراعاة الفروؽ الفردية 
بطريقة ىادفة في التفكير عبر إثارة  التلبميذيشارؾ 

 ـ أكثر حب واستطلبعالفضوؿ لتعمّ 
 المشكلبت بطريقة إبداعية الانغماس في التفكير لحؿّ 

في  STEMيوفر سياقات تعميمية مرتبطة بمجالات 
 جميع المستويات المعرفية والوجدانية

 ات التعميميةالتحديّ و الة في المشروعات المشاركة الفعّ 

 المشكلبت الاكتشاؼ والبحث والتقصي وحؿّ  للبكتشاؼ والتقصي وفيـ عالميـ التلبميذتشجيع 
العموـ و وتعزيز ثقتيـ في الرياضيات  التلبميذإثارة دافعية 

 مف خلبؿ أنشطة وخبرات إثرائية
المشاركة ضمف فريؽ مف خلبؿ توزيع الأدوار بشكؿ 

 د بحسب القدرات والإمكاناتمحدّ 
ـ طة في التعمّ ؿ عمى المشاركة النشِ طمبات المساعدة دلي

 وليس مؤشراً عمى وجود عجز
 في المشروعفائدتو رجى تُ التعاوف مع كؿ مف 

النظرة  وجماعية نح وبصورة فردية أ التلبميذتوجيو 
 المتأممة لحؿ المشكلبت والفاحصة أ

ـ كمرشد والاعتماد شبو الكمي عمى الذات الرجوع لممعمّ 
معرفية عبر قواعد البيانات عمى ما يتوفر مف مصادر و 

 والكتب والدوريات المحكمة

 )37، 2018 (القاضي والربيعة،
وقد انعكس ىذا التوزيع بالأدوار في الأنشطة العممية لمبحث الحالي؛ إذ تمثّؿ دور المعمـ في دليؿ 

مكتشؼ وباحث (، بينما تحوؿ التمميذ إلى )موجو وميسر ومقدـ لمتغذية الراجعة البنائية(الأنشطة كػ 
مثؿ نشاط تمثيؿ الكسور (ويظير ذلؾ بوضوح في بنية الأنشطة المصممة ). وصانع لمنموذج
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، إذ يُترؾ التلبميذ لتقطيع المادة واستكشاؼ الأجزاء عممياً، في حيف يتدخؿ المعمـ بإثارة )سفنجبالإ
 ."التفكير عبر الأسئمة التحميمية والتقويـ البنائي المستمر

 :STEMخصائص  .1.3..1
 تمخص خصائص تSTEM :2015 ،المحيسف وخجا( فيما يمي( 
 .فيـ المفاىيـ العممية في تكامميا مع تطبيقاتيا التكنولوجية -
 .اكتساب ميارات التفكير العممي والابتكاري والفراغي -
 .المشكلبت واتخاذ القرار ي وحؿّ اكتساب ميارات البحث والتحرّ  -
 .المشكلبت الرياضيةاكتساب ميارات الرياضيات الأساسية، وحؿ  -
 .)65( تنمية قدرات أداء الأنشطة ذات الصمة بالتطبيقات اليندسية -
  ّد بايبيوحد )Baybe (2013  خصائص الأنشطة القائمة عمىSTEM :كالآتي 
 .تطوير التفكير العمميو تسمح ىذه الأنشطة بتحسيف ميارات الاتصاؿ  -
لمعمؿ معاً  التلبميذتسمح ىذه الأنشطة في تحقيؽ أعمى درجات التحصيؿ العممي وتحفيز  -

 .معرفتيـ مع بعضـ البعضو خبرتيـ و ومشاركة أفكارىـ 
 .ز عمى التصميـ وابتكار النماذج كالمجسماتتركّ  -
 معالجة جميع التخصصات الأربعة في كؿ نشاط بنفس الدرجة والعمؽ ت ّـمف الممكف ألّا ت -

)32(. 
 :STEMمتطمبات تطبيق منحى  .11.1.3

في  STEMة لتطبيؽ منحى ) بأف ىناؾ ثلبثة محاور رئيس2017( ذكر القحطاني وكحلبف
 التعميـ:
ربط الدراسة بالواقع؛ أيّ تغيير طريقة عرض دروس العموـ والرياضيات، لتكوف مرتبطة بحياة  -

 التلبميذ ومشاكميـ، بدلًا مف أفّ تظؿّ مجرد نظريات جافة في الكتب.
لا يكتفي التمميذ باستلبـ بحيث  تغيير طريقة تدريس العموـ والرياضيات في المدرسة، -

المعمومات مف المعمـ بؿّ يتحوّؿ إلى باحث يفتش عف المعمومة بنفسو، ويتعمّـ كيؼ يفكر 
 .بطريقة عممية تساعده في حؿّ المشكلبت التي تواجيو.

موـ وتطبيقاتيما مف قبؿ تحقيؽ فيـ لمرياضيات والع ، بما يضمفـأىداؼ التعمو الرؤية  تطوير -
 ة فقط.العمميّ  النخبة، وليس لفئة مف التلبميذ كافّة
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اع إلى مستيعتمد بشكؿ أساسي عمى نقؿ التمميذ مف مرحمة الاالمنحى  تطبيؽوترى الباحثة أف 
التعميـ متاحاً ومفيداً لجميع مرحمة المشاركة والبحث. فاليدؼ ىو تبسيط العموـ وربطيا بالواقع، ليكوف 

  .)27( التلبميذ وليس فئة معينة فقط
 في تدريس الرياضيات:  STEMاستخدام منحى  .11.1.3

 في تدريس الرياضيات يقوـ عمى مرتكزات أساسية تتمثؿ في: STEMاستخداـ منحى  ف  إ
 .ـطبيعية لمتعمّ  مواقؼطرح مشكلبت حقيقية، وتوفير  -
 .ممارسة الاكتشاؼ والتجريب ولممشكلبت، والأصؿ ىدة ليس ىناؾ إجابات محدّ  -
لتساعد التمميذ عمى فيـ العلبقات بيف STEM  الأربعة المكونة لمنحى  بيف المواد الربط -

 .العموـ والرياضيات
 .)152، 2023(الشيري والمحرزي،  تقويـ متعدد ومتنوع يتواءـ مع الأنشطة المتعددة -

تُمثؿ الأساس لتنمية البراعة الرياضية، فعندما يواجو التمميذ وترى الباحثة أف ىذه المرتكزات 
مشكلبت حقيقية ليس ليا إجابة واحدة، يضطرّ لاستخداـ مياراتو في الاستقصاء والربط بيف المواد.  

تسعى إليو  ينمّي لديو فَيـ القوانيف فقط، بؿ يجعمو قادراً عمى تطبيقيا بذكاء ومرونة، وىذا ما وىذا لا
 .في ىذا البحث ستـالقائمة عؿ منحى الأنشطة 

في تدريس الرياضيات عبر بناء  METSويعد البحث الحالي نموذجاً تطبيقياً لاستخداـ منحى 
؛ حيث وظّفت الباحثة الوسائط الحسية والميكانيكية لمعالجة المفاىيـ )6الممحؽ (مصفوفة روابط دقيقة 

مقارنة الأعداد، الضرب، (الرياضية واليندسة الأكثر تجريداً في منياج الصؼ الخامس الأساسي 
ىذا التوظيؼ يجعؿ المفاىيـ ). المضاعفات، الكسور، الأجزاء العشرية حتى الألؼ، والمستطيؿ والمربع

 .اً طبيعياً لمتجربة والتحميؿ اليندسي والفيزيائي لمموادالرياضية نتاج
 :STEM التحديات التي تواجو تطبيق .13.1.3

لميارات القرف الحادي  التلبميذا عداد و دوره في تطوير التعميـ و  STEMرغـ أىمية منحى 
وبعد اطلبع الباحثة عمى  تطبيقو عمى أرض الواقع يواجو مجموعة مف التحديات، والعشريف، إلا أف  

) 2017 (القحطاني وآؿ كحلبف، ) ودراسة2020 (عمياف والمزروعي، عدد مف الدراسات كدراسة
 يمكف تمخيصيا فيما يمي: )2022 (العنزي وجبر، ودراسة
 
 



38 
 

  ّم: ونوجزىا كما يأتي:المعمّ تتعمق ب ياتتحد  
 .METS ستــ كيفية التدريس باستخداـ منحى تعمّ لر دورات تدريبية قمة توفّ  -
 .METS ستـفي تعميـ منحى  والمختصيفـ العموـ ضعؼ مستوى التنسيؽ بيف معمّ  -
 .METS ستــ بأىداؼ منحى قمة دراية المعمّ  -
 .عداد ما قبؿ الخدمةاب الجانب التطبيقي خلبؿ فترة الإشيوع الجانب النظري عمى حس -
 .METS ستـضعؼ في ميارات تدريس المعمميف باستخداـ منحى  -
  .METS ستــ في التدريس باستعماؿ منحى عدـ رغبة المعمّ  -
 .عدادالكثير مف الجيد والوقت أثناء الإالحاجة إلى  -
  ّيات تتعمق بالبيئة التعميمية:تحد 
 .METS ستــ باستخداـ منحى ة اللبزمة لمتعمّ عدـ توفر التجييزات الصفيّ  -
 .دارة المدرسية بالطرؽ الحديثة في التعميـعدـ اىتماـ الإ -
 .METS ستـدارة المدرسية بمنحى عدـ قناعة الإ -
 .نترنت في المدرسةتوافر أجيزة حاسوب حديثة وشبكة إعدـ  -
 .ازدحاـ الجدوؿ المدرسي اليومي -
 .في الصفوؼ الدراسية لمتلبميذارتفاع الكثافة العددية  -
  ّيات تتعمق بالمنياج:تحد 
 .ى التلبميذ وتحفزىـ لمبحث عف حؿّ تتحدّ  ومشكلبتضعؼ تركيز المنياج عمى مواقؼ  -
الاطلبع مف مصادر متعددة لمحصوؿ عمى المعارؼ ضعؼ تحفيز التلبميذ عمى البحث و  -

 .العممية
 .تقديـ المعارؼ العممية مف خلبؿ السرد المفظي -
 . ضعؼ ارتباط كتاب الرياضيات بالواقع -
 .METS ستــ منحى ـ لا يدعدليؿ المعمّ  -
 ،2022 ،العنزي وجبر( METS ستـلتطبيؽ منحى  الوقت المخصص لمتدريس غير كاؼٍ  -

87(. 
 (القحطاني وآؿ كحلبف، خرىعزؿ الرياضيات عف باقي الفروع الأقمة تقديـ المفاىيـ المتكاممة و  -

2017، 44(. 
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  تنظيمية:و تحديات إدارية (Kelley &Knowles, 2016, 11-12( 
 .ثقافة المواد الدراسية المنفصمةىيمنة  -
 .المتكامؿ ستـغياب الفيـ الموحد لتعميـ  -
عداد الكوادر -  .نقص الوقت المخصص لتعاوف المعمميف وا 
 :56، 2020 خميفة،) تحديات في السياق العربي( 
 .نقص الكفاءات المدربة -
 .ضعؼ البنية التحتية والموارد -
 .التحديات المنيجية -

 ترى الباحثة أف   ،كثيراً مف الأدبيات ركزت عمى نقص تدريب المعمميف كعائؽ رئيسي رغـ أف  
المشكمة لا تقتصر عمى التدريب فقط، بؿ تشمؿ غياب الدافعية لدى بعض المعمميف، الأمر الذي 

 .يتطمب حمولًا تتجاوز التدريب الفني إلى بناء ثقافة مينية داعمة لمتجديد التربوي
وتؤكد الباحثة مف واقع تطبيقيا الميداني الحالي لمبحث، أف ىناؾ تحديات حقيقية واجيت عممية 

 :مع تلبميذ الصؼ الخامس، وتتمثؿ أبرز ىذه التحديات في METSتطبيؽ أنشطة منحى 
 استغراؽ وقت طويؿ وجيد مضاعؼ في مرحمة التخطيط، والتصميـ،  :العامل الزمني المجيد

 .عميمية الخاصة بالأنشطة قبؿ دخوؿ الغرفة الصفيةوتحضير المواد الت
 كثرة أعداد التلبميذ داخؿ الصؼ الواحد، مما شكؿ عبئاً إضافياً في  :الكثافة الطلابية العالية

 .إدارة الحركة وضبط المجموعات التعاونية وتوجيييا دوف إحداث فوضى
 تمزمات التقنية المتطورة اللبزمة فقر البيئة المدرسية للؤدوات والمس :ضعف الإمكانات المدرسية

 .لتطبيؽ مثؿ ىذه النماذج
 صعوبة الموازنة بيف إنياء المتطمب الرياضي لمدرس اليومي وبيف  :محدودية وقت الحصة

 ).مثؿ سيارات البالوف وجسور الأقلبـ(الوقت المستغرؽ في بناء وتصميـ النماذج الحسية 
 :STEMيق منحى بالفرص والحمول لمواجية تحديات تط .11.1.3

القحطاني ( ودراسة )2022 (العنزي وجبر، بعد اطلبع الباحثة عمى عدد مف الدراسات كدراسة
 ) تـ عرض الحمو الآتية:2020 (عمياف والمزروعي، ) ودراسة2017 وكحلبف،
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  متعمقة بالمعمم:حمول 
". نقص الكفايات"عمى عائؽ  (1.11 ,وكحلان القحطانيو( (1.11 ,وجبر العنزي( ركز

 :والحموؿ المقترحة ىي
" التدريب عمى رأس العمؿ"بدلًا مف الدورات النظرية، يُقترح تطبيؽ  ":التشاركي"برامج التدريب  -

، 2022 ،وجبر (العنزي METSبحيث يشرؼ مختصوف عمى المعمميف أثناء تنفيذ حصص 
101(. 

ليتفرغ نصاباً أقؿ مف الحصص " ستـ"وضع معايير تمنح معمـ  :تخفيض النصاب التدريسي -
 .)52، 2017 ،وكحلبف (القحطاني ماعيلمتخطيط الج

 المناىجب متعمقة حمول: 
. عيؽ التكامؿوتُ " منفصمة"المناىج الحالية  إلى أف   (.1.1 ,المزروعيعميان (دراسة  أشارت

 :والحموؿ ىي
قصيرة تُمحؽ المنيج كاملًب، يتـ تصميـ وحدات  بدلًا مف تغيير الوحدات الإثرائية المدمجة: -

 ؿ الفجوة بيف التنظير والتطبيؽ"، مما يقمّ ز عمى "التصميـ اليندسيّ بكتب العموـ والرياضيات تركّ 
 .)85، 2020 المزروعي،عمياف و (

تحويل التقويم من اختبارات  (:aBPاعتماد استراتيجية التعمّم القائم عمى المشروع ) -
 تدمج مخرجات العموـ والرياضيات والتقنية في منتج واحد تحصيمية إلى "مشاريع فصمية"

 .)86 (المرجع السابؽ نفسو،
  التلاميذ والبيئة التعميميةب متعمقةحمول:  
 :والحموؿ ىي. ة ونقص الإمكاناتعمى ضعؼ الدافعيّ  )2017 ،كحلبف وآؿ (القحطاني ركز
يمكن المجوء  ,لنقص التجييزات المادية كحلّ  (:lacerGa PGaLالمعامل الافتراضية ) تفعيل -

 لممختبرات الرقمية التي تتيح لمطلاب المحاكاة اليندسية بتكمفة صفرية.
، مما )مثؿ إبداع أو موىبة(ة بمسابقات وطنيّ  ستـربط مخرجات  :مسابقات الابتكار المحمية -

 (القحطاني وآؿ كحلبف، التمميذ يتجاوز مجرد النجاح في المادة الدراسية عنديخمؽ دافعاً 
2017 ،62(. 
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  إدارية وتنظيميةحمول": 
في المدارس  METSقياـ الشركات الكبرى برعاية معامؿ  :الشراكة مع القطاع الخاص -

 .)65، 2017 ،وكحلبف (القحطاني المحيطة بيا مقابؿ ميزات ضريبية أو مجتمعية
ميمتيا الدعـ الفني المباشر لممعمميف وحؿ  :في كل مكتب تعميم" MAES"إنشاء وحدة  -

 .)103، 2022 ،وجبر (العنزي المشكلبت التقنية والمادية التي تواجييـ فوراً 
 ومما سبؽ تَرى الباحثةُ أف  جَميعَ ىذهِ الحموؿِ والمُقترحاتِ تُمثّؿُ مَنْظومةً عِلبجِي ةً مُتكاممةً؛ حيثُ لا

) نَجاحاً حَقيقِي اً. فالبِدايةُ تنَطمؽُ مِفْ تَمكيفِ STEMيُمكِفُ فَصؿُ مِحورٍ عَفِ الآخَرِ إذا أرَدْنا لِمَنحى (
يَقودُ المُعَمِِّـ وتَدريبِوِ مَيْدانِي اً مَعَ تَخفيؼِ أعبائِوِ لِيَمتمؾَ القُدرةَ والوَقتَ لِقيادةِ الت غييرِ، وىَذا الت دريبُ 

رو  رةِ إلى تَطويرِ المَناىِجِ وتَحويمِيا مِفْ قَوالِبَ جامِدةٍ إلى أَنْشِطَةٍ مَبني ةٍ عمى المَشاريعِ التي تَجمعُ بِالض 
ياضِي اتِ بأسموبٍ مَرِفٍ. ومِفْ جِيةٍ أُخرى، فإِف  تفَعيؿَ البَدائِؿِ التِّكْنولوجِي ةِ (كالمَعامِؿِ   بَيْفَ العُموِـ والرِّ

راكاتِ معَ القِطاعِ الخاصِّ يَمُدُّ ىَذهِ المَنظومةَ بِالإمْكاناتِ اللبزِمةِ لِتَجاوُزِ العَقباتِ الِافتراضِي ةِ) و  الش 
ي ةِ، مِم ا يَنعكِسُ في النِّيايةِ عمى الط الِبِ الذي سَيَجِدُ نَفْسَوُ في بِيئةٍ مُحَفِّزةٍ تَنْقُمُوُ مِفْ مَرحمةِ   الت مقيفِ المادِّ

في حؿّ الِابتكارِ  يمنحو القدرة عمى ليصبح قادراً عمى توظيؼ معارفو بذكاءٍ سْتِكشاؼِ؛ إلى مَرحمةِ الِا 
ياتِ الواقِعِ"    .تَحدِّ

نموذج 'ولـ تقؼ الباحثة عند حدود رصد التحديات السابقة، بؿ سعت دراستيا الحالية إلى تقديـ 
 :أثبت نجاحو ميدانياً، وذلؾ عمى النحو الآتي' حموؿ واقعي وتطبيقي

تغمبت الباحثة عمى ضعؼ إمكانات المدارس عبر استبداؿ : بديؿ الخامات البيئية الرخيصة
ية، أقلبـ مثؿ الأكواب الكرتون(المختبرات المكمفة بأدوات حركية وبيئية بسيطة ومتاحة ومتدنية التكمفة 

في أفقر  STEM، مما يثبت إمكانية تطبيؽ )سفنج، الفميف، وبذور الحمصالرصاص، البالونات، الإ
 .البيئات المدرسية

واجيت الباحثة تحدي الوقت عبر وضع سيناريو إجرائي صارـ : الييكمة الصارمة لوقت الأنشطة
، مما )دقيقة لبناء السيارة 20دقيقة فقط لبناء الجسر أو  15مثؿ منح الطلبب (ومحدد بدقة لكؿ نشاط 

 .شحذ دافعية الطلبب وحافظ عمى زمف الحصة الرسمي
تـ التغمب عمى الكثافة الطلببية بتقسيـ : جية المجموعات غير المتجانسة ومحددة الأدواراستراتي

قائد، مؤقت، (الصؼ إلى مجموعات صغيرة غير متجانسة، مع توزيع الأدوار بدقة داخؿ كؿ مجموعة 
 .، مما حوّؿ العبء العددي إلى طاقة تعاونية منتجة)مدوف، جامع أدوات
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 :STEMمنحى استفادة بعض الدول العربية من  .11.1.3
تـ إنشاء عدة  2011؛ ففي عاـ STEMقد سعت بعض الدوؿ العربية للبستفادة مف نموذج 

إنشاء فصوؿ الموىبة في دولة الكويت في ثلبث  ت ّـكما  ،2012مدارس لمتعميـ الثانوي في مصر 
فتتاح أكاديمية الموىبة لمبنيف وىي تـ ا 2016مناطؽ تعميمية وداخؿ المدارس الحكومية، وفي عاـ 

الموىوبيف مف الصؼ السادس الأساسي؛ حيث يتـ فييا تدريس المواد  التلبميذمدرسة حكومية تقبؿ 
أما في المممكة العربية السعودية فقد أطمقت مؤسسة  ،STEMثرائية خارج المنيج مبنية وفؽ منحى الإ

 18) الذي يقاـ كؿ يوـ سبت ولمدة ستـ(موىبة  امجالممؾ عبد العزيز ورجالو لمموىبة والإبداع برن
الصؼ  تلبميذتحت شعار (سبتنا تعميمي ممتع) ويستيدؼ  2016/2017أسبوعاً خلبؿ العاـ الدراسي 

ويطبؽ خارج  ،STEM منحى عبارة عف برنامج إثرائي خارج المنيج يعتمد عمى وىو الرابع الابتدائي، 
أكدت عمييا الدوؿ المذكورة أعلبه (القاضي  لمتلبميذلما ليذا المنحى فوائد  أوقات الدواـ الرسمي؛

 .)12، 2018 والربيعة،
يُمثؿ ) METS(وفي ضوء ما سبؽ طرحو مف تجارب بعض الدوؿ العربية، ترى الباحثة أف منحى 

وقد . عممية وتفاعميةنيجاً تعميمياً مبتكراً يربط بيف العموـ والتكنولوجيا واليندسة والرياضيات بطريقة 
 :استفادت الباحثة مف الاطلبع عمى ىذه التجارب العربية في

معرفة كيفية تصميـ أنشطة تعميمية بسيطة وممتعة تناسب البيئة المدرسية العربية وتجذب  -
 .التلبميذ

وبناءً عمى  .تعمّـ كيفية دمج العموـ واليندسة لخدمة مادة الرياضيات وتبسيط مفاىيميا الصعبة -
ىذه الفوائد، استرشدت الباحثة بتمؾ التجارب في بناء وتصميـ الأنشطة التعميمية الخاصة 

 .بدراستيا الحالية
يربط يف العموـ  اً مبتكر  اً تعميمي اً يمثؿ نيج )STEM( ستـترى الباحثة أف منحى في ضوء مما سبؽ 

دمجو بيف المعرفة  ويميزه ى ما ـأى والتكنولوجيا واليندسة والرياضيات بطريقة عممية وتفاعمية، وأف  
المشكلبت  بؿ يشجع عمى حؿّ ـ عمى الحفظ والاستذكار يقتصر التعمّ  النظرية والتطبيؽ العممي، إذ لا

 والتفكير النقدي والإبداع.
 ر لدييـ مياراتو يطوّ الحديث، لأنّ  يات العصرتلبميذ لمواجية تحدّ ئ الىذا المنحى يييّ  كما أف  

يعزز القدرة عمى التعاوف والعمؿ ضمف فرؽ متعددة و عممية وتقنية تتماشى مع سوؽ العمؿ، 
   التخصصات.
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 :تدريس الرياضيات وفق منحى ستم .11.1.3
يجعؿ المادة أكثر حيوية وواقعية لمتمميذ، فالرياضيات في  ستـأف تدريس الرياضيات وفؽ منحى 

يمكف تحويميا إلى أداة  ستـرس بشكؿ تجريدي قائـ عمى القوانيف والمعادلات، لكف مف خلبؿ دّ الغالب تُ 
. مشكلبت حياتية وتطبيقات لحؿّ   عممية في مجالات مثؿ اليندسة، التكنولوجيا، العموـ

 :موب يساعد التمميذ عمىىذا الأس أف   الباحثة رىكما ت
 .ممموسة بيع وتجار أعمؽ لأنيا مرتبطة بمشار  شكؿٍ بيات فيـ الرياض -
 .إدراؾ قيمة الرياضيات في الحياة اليومية وليست كمادة نظرية فقط -
 .قدي عند استخداـ الأرقاـ والمعادلات لتحميؿ المواقؼتنمية ميارات التفكير الن -
 .ستخدـ الرياضيات في أشياء مفيدة وممموسةأنو يب يشعرف التمميذ ة لمتعمـ، لأعزيز الدافعيت -
    .تفاعمي ضمف سياؽـ التمميذ الرياضيات العمؿ بروح الفريؽ في مشاريع مشتركة، فيتعمّ  -

 ريحوليا مف مادة صعبة وجافة في نظ ستـيس الرياضيات وفؽ منحى ر تد أف  ترى الباحثة وأخيراً 
 .الكثير مف التلبميذ، إلى مجاؿ ممتع وعممي يجعميـ يحبونيا أكثر ويستفيدوف منيا بشكؿ مباشر

 المحور الثاني: البراعة الرياضية .1.3
 :تاريخ ظيور البراعة الرياضية .1.1.3

ت المعاصر، إذ تمثؿ الإطار ياالبراعة الرياضية مف المفاىيـ الجوىرية في ميداف تعميـ الرياض عدّ تُ 
 استخداـ المعرفة في حؿّ و قي طالتفكير المنو الفيـ العميؽ  وـ نحيوجو عممية التعمّ الشامؿ الذي 

تقاف الاجراءات الحسابيةو حفظ القواعد  دليس مجر و المشكلبت الواقعية،  . وقد ظير ىذا المفيوـ ا 
كساب و تعميـ الرياضيات مف أجؿ الفيـ  وة نحاستجابة لمتوجيات العالميّ  القدرة عمى التفكير  التلبميذا 

 .)(NRC, 2001, 115 اتخاذ القرار في مواقؼ الحياة المختمفةو الرياضي، والتواصؿ، 
جرائي فقط، بؿ يشمؿ الفيـ رياضيات لا يقتصر عمى الإتقاف الإويشير ىذا المفيوـ إلى أف تعمـ ال

 وية نحالمشكلبت وتطوير الاتجاىات الايجاب حؿّ و اكتساب ميارات الاستدلاؿ و العميؽ لممفاىيـ، 
 .)224 ،2020 (الشراري، الرياضيات
راعة الرياضية إلى تقرير المجمس القومي لمبحوث بالولايات المتحدة بيعود ظيور مفيوـ الكما 

ـ الرياضيات، مؤكداً أف البراعة الرياضية تمثؿ تكامؿ خمس الأمريكية، الذي قدـ إطاراً متكاملًب لتعمّ 
والكفاءة الاستراتيجية، والاستدلاؿ  جرائية،الطلبقة الإو الاستيعاب المفاىيمي،  أساسية ىي: مكونات
 الرغبة المنتجة تجاه الرياضيات.و ، التكيفي
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التقرير أوؿ مرجع عممي قدـ ىذا المفيوـ بصورة منيجية في سياؽ تطوير تعميـ  يعد ىذاو 
 .) ,661NRC, 2001( الرياضيات
 :الرياضيةتعريف البراعة  .1.1.3

، وذلؾ لاختلبؼ النواتج الرياضية المطموبة مف الرياضية عند الباحثيف تنوعت تعريفات البراعة
في  التمميذفي الوقت الحالي تسعى المعايير بالتطوير مف ميارات وقدرات فمع الوقت،  التمميذ

 كفاءة عالية فييا. يالرياضيات، لتصؿ بمتعمـ ذ
ـ الرياضيات عمى أنيا قدرة التلبميذ عمى تعمّ "): 2019( وصالحةسارة وكفافي  أبو تعرفيا كؿ مف

ؿ ذلؾ في استيعابيـ لممفاىيـ الرياضية، وتنفيذ الإجراءات والحسابات الرياضية المدرسية بنجاح، ويتمثّ 
المشكلبت الرياضية وصياغتيا وتمثيميا مف خلبؿ  بصورة تتصؼ بالمرونة والسيولة والدقة، وحؿّ 

والتأممي والتبرير، حتى يصؿ التمميذ لرؤية الرياضيات كمادة مفيدة وذات قيمة في  التفكير المنطقي
 .")75( الثقة في قدرتو عمى تعمميا ايكتسب مف خلبلي ،حياتو العممية
قدرة التلبميذ عمى استيعاب المفاىيـ الرياضية، وتنفيذ "عمى أنيا  ):2020( خميؿ والنذير ويعرفيا

الرياضية بدقة وميارة عالية، وتمثيؿ المشكلبت الرياضية في السياؽ الإجراءات والخوارزميات 
 .")602( تاع والإبداع والمثابرة في حميا وفؽ خطوات عممية متسمسمةمستالرياضي، والا

مجموعة مف العمميات وميارات التفكير والجوانب "عمى أنيا ): 2020( عبد المطيؼ وتعرفيا
الرياضيات، والتي تضمف فيـ المفاىيـ والعلبقات الرياضية  لمادة التلبميذـ الوجدانية التي تعزز تعمّ 

المشكلبت الرياضية باستخداـ  قدرة عمى تمثيؿ وحؿّ الو وتنفيذ الإجراءات الرياضية بدقة ومرونة 
 .")9( التفسير لمحموؿو استراتيجيات التفكير المنطقي والتبرير 

اضية تتضح مؤشراتيا في استيعاب التمميذ لممفاىيـ أنيا ميارات ريعمى "): 2021( أحمد ويعرفيا
والقوانيف الرياضية، والقدرة عمى تطبيقيا بطلبقة عف طريؽ اختيار أنسب استراتيجيات لموصوؿ إلى 

 .")20(تبرير النتائج و ؽ مع تبرير الإجراءات المتبعة، والقدرة عمى التحق الحؿّ 
مجموعة مف الميارات المتكاممة  اعمى أني ويمكف مما سبؽ استخلبص تعريؼ لمبراعة الرياضية

المشكلبت الرياضية وتمثيميا، والوصوؿ إلى  رغبة عالية في حؿّ  يـ ذفيما بينيا، والتي تصؿ بمتعمّ 
 .الحموؿ بإجراءات متسمسمة وتتصؼ بدقة عالية
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  :لدى التلاميذ نق تنمية كل مكوّ ائوطر  مكونات البراعة الرياضية .3.1.3
قسـ المركز الوطني للؤبحاث البراعة الرياضية إلى خمسة مكونات مترابطة ومتشابكة فيما بينيا، إذ 

ربط أجزاء مف المعرفة واستخداـ ىذه الروابط لحؿ  التلبميذيتطمب الفيـ العميؽ لمرياضيات مف 
  :وىي كالآتي المشكلبت بشكؿ منتج،

   الاستيعاب المفاىيمي -
 الطلبقة الإجرائية -
 الكفاءة الاستراتيجية -
 الاستدلاؿ التكيفي -
 .) (NRC, 2001, 116ةالمنتجالرغبة  -

ـ، مثؿ الأنشطة العممية، المشاريع كما تعتمد تنمية البراعة الرياضية عمى تنويع أساليب التعمّ 
مستقؿ، كما ترى و الصغيرة، والمناقشات الجماعية، مما يتيح لمتلبميذ بناء فيميـ الرياضي بشكؿ نشط 

المشكلبت،  حؿّ و مثؿ التفكير النقدي والابتكار  STEMالباحثة أف ربط البراعة الرياضية بمكونات 
 يطور ميارات التلبميذ بشكؿ شامؿ.و يمكف أف يزيد مف فاعمية التعمـ 

 :يتيا عند التلبميذتنم طرائؽمع  الباحثة وصفاً لمكونات البراعة الرياضية وقد تناولت
 الاستيعاب المفاىيمي: 
لممفاىيـ الرياضية بشكؿ متكامؿ،  التلبميذإدراؾ "عمى أنو  ):2023( سلبـ وسعيدفو كؿ مف عرّ 

(استيعاب الأفكار  :أف يظيروا قدرتيـ عمى الاستيعاب المفاىيمي مف خلبؿ الآتي لمتلبميذويمكف 
الرياضية مف مفاىيـ ومصطمحات وغيرىا، وتكويف الترابط بيف المفاىيـ وتطبيقاتيا، وتمثيؿ المواقؼ 

 .")23( الرياضية بطرؽ مختمفة)
 التمميذفيـ  "عمى أنو ):2020( المموحي وتعرفو

المترابط لممفاىيـ والعمميات والعلبقات الرياضية، 
في مجاؿ القياس، بحيث يبنى عمييا مف أفكار وما 

تتمكف مف توضيح الفكرة الرياضية في سياؽ 
 .")23( مناسب

أنو ): "عمى 2020( عبد المطيؼ وتعرفو
 استيعاب المفاىيـ والعمميات والعلبقات الرياضية،
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ويظير ذلؾ مف خلبؿ ربط الأفكار الجديدة بالأفكار السابقة، واستنتاج وتقييـ علبقات بطريقة صائبة 
 .")11( ومنطقية
ى الحقيقي لمموقؼ الذي عمى إدراؾ المعن التمميذأنو قدرة "عمى  ):2011( شحاتو والنجار ويعرفو
ترجمة الأفكار مف صورة إلى أخرى وتفسيرىا  ندرج تحتيا مجموعة مف المظاىر، مثؿ:يواجيو، وت

 ".)45( وشرحيا بإيجاز، وربط الأفكار وتجميعيا والتنبؤ بالنتائج
لممفاىيـ  التمميذأنو استيعاب عمى  استخلبص تعريؼ الاستيعاب المفاىيميوبمكف مما سبؽ 

والقواعد والتعميمات، ويظير ذلؾ مف خلبؿ ربط الأفكار الرياضية القديمة بالجديدة، وتقديـ خصائص 
 الأشكاؿ الرياضية، كما يكوف قادراً عمى تطبيؽ المفاىيـ الرياضية.

ربطيا بالمفاىيـ و بتقديـ مشكلبت مرتبطة بالحياة الواقعية نصح لتنمية الاستيعاب المفاىيمي، يُ و 
). كما 67 ،2014 ،أبو الرايات( طرح تفسيرات متعددةو تشجيع التلبميذ عمى شرح أفكارىـ و الرياضية، 

النماذج البصرية لتوضيح العلبقات بيف المفاىيـ الرياضية، مما و يمكف أيضاً استخداـ الخرائط الذىنية 
 .)68 ،المرجع السابؽ نفسو( العميؽ لدى التلبميذيعزز الفيـ 

ا التركيز عمى الفيـ العميؽ لممفاىيـ يبني قاعدة معرفية قوية لدى التلبميذ ممّ  وترى الباحثة أف  
 .ؿ عمييـ تطبيقيا في مواقؼ حياتية مختمفةيسيّ 

 :الطلاقة الإجرائية 
 الإجراءات بميارة ودقة وكفاءة وبشكؿ مناسبأنيا الميارة في تنفيذ "عمى  ):2013( محمد فيايعرّ 

)153(". 
في تنفيذ الإجراءات الرياضية بمرونة ودقة  التلبميذأنيا ميارة "عمى  ):2020( المموحي فياوتعرّ 

 .")197( باستخداـ الورقة والقمـ وبطريقة صحيحة ملبئمة لمموقؼ سواء ذىنياً، أ
عمى اختيار العمميات الرياضية المناسبة لحؿ عمى أنيا القدرة "): 2019( الشمري فياوتعرّ 

 .")97( المشكلبت، وميارة أدائيا بدقة ومرونة وكفاءة
عمى كتابة الإجراءات  التمميذقدرة الباحثة تعريؼ الطلبقة الاجرائية عمى أنيا  تستنتجمما سبؽ 

 عمى إنجاز الميمة الرياضية بكفاءة. وقدرتو أيضاً المسألة الرياضية،  ووالعمميات الذىنية لمتمريف أ
جراءات الرياضية الإو رة لمعمميات الحسابية مستجرائية تتطمب ممارسة متنمية الطلبقة الإ كما أفّ 

 كدراسة كما أظيرت الدراسات)، 11 ،2014 ،المعثـ والمنوفياستخداـ استراتيجيات متنوعة (و 
 .الأداءدقتـ في و الحؿ يعزز مف سرعتيـ  بأف توفير فرص لمتلبميذ لمقارنة أسالي )2018 (العبيدي،
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ؽ يساعد التلبميذ عمى دمج الممارسة العممية مع الفيـ العمي أف   ترى الباحثةوتمخيصاً لما سبؽ 
 جراءات الرياضية بمرونة ودقة.استخداـ الإ

 الكفاءة الاستراتيجية: 
عمى بناء التمثيلبت  التمميذقدرة " عمى أنيا : Macgregor (2013)ويعرفيا ماؾ جريجور

يا، وتكويف الصور العقمية، واكتشاؼ العلبقات الرياضية الرياضية، وصياغة المشكلبت الرياضية وحمّ 
 .")6( ة لمحؿّ وابتكار خطّ 
عمى صياغة المشكلبت  التمميذقدرة " عمى أنيا): 2019( سارة وصالحة وكفافي أبو وتعرفيا
 .")78( حمياو وتمثيميا الرياضية 
عمى صياغة مشكلبت رياضية غير مألوفة  التمميذقدرة  عمى أنيا"): 2020( المطيؼ عبد وتعرفو

بموضوع التشابو والإبداع  تكوف مرتبطةؽ واستراتيجيات متعددة لمحؿ ائيا، واكتشاؼ طر وتمثيميا وحمّ 
 .")12( والمرونة في استخداميا

عمى إعادة صياغة  التلبميذ قدرةوتمخص الباحثة مما سبؽ تعريؼ الكفاءة الاستراتيجية عمى أنيا 
الصحيح  أف يكونوا قادريف عمى استنتاج الحؿّ  اً الرياضية بمغتيـ الخاصة، وقدرتيـ أيض المشكمة

 ؽ مختمفة. ائلممسائؿ والتماريف الرياضية وبطر 
تشجيع التلبميذ عمى التفكير في أكثر مف طريقة لحؿ المسألة لتنمية الكفاءة الاستراتيجية يمكف و 

يدعـ  ) الذي(GeoGebra). بالإضافة لذلؾ استخداـ أدوات تكنولوجية مثؿ 75، 2021 ،الأسمري(
 .)77 ،المرجع السابؽ نفسو( يحفز التلبميذ عمى التخطيط المنيجي لمحموؿو تطوير ىذه الكفاءة 

دمج التكنولوجيا في التعميـ يعزز ميارات التلبميذ ويزيد مف فاعميتيـ  ف  إ مف وجية نظر الباحثةو 
 .في حؿ المشكلبت الرياضية

 :الاستدلال التكيفي 
القدرة عمى التفكير المنطقي والتأمؿ والتفسير والتبرير  عمى أنو" ):2014( المعثـ والمنوفي عرفو

بالأفكار الرياضية، بحيث يتضح لمجميع أف كما يعتبر وسيمة لإقناع الآخريف  الملبئـ لمموقؼ،
 .")14( الرياضيات يمكف فيميا وليا معنى ويمكف تنفيذ خطواتيا

عمى التفكير المنطقي حوؿ المفاىيـ والعلبقات  التلبميذقدرة "عمى أنو  :)2020( المموحي فووتعرّ 
 .")197( الرياضية، وتوظيفو لشرح وتبرير الحؿ
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عمى استخداـ التفكير  التلبميذقدرة  وتعريؼ الاستدلاؿ التكيفي عمى أنّ خص الباحثة مّ تُ مما سبؽ 
عمى التعبير عف رأيو حوؿ حموؿ زملبئو التي وقدرة التمميذ  المشكلبت الرياضية، المنطقي في حؿّ 

 .سمعيا
تحميؿ الحموؿ و المشكلبت،  ـ القائـ عمى حؿّ يتـ تنمية الاستدلاؿ التكيفي مف خلبؿ التعمّ كما 

المعقدة التلبميذ عمى تطوير القدرة و ر المألوفة ييساعد استخداـ المشكلبت غو  ،مناقشة البدائؿ الممكنةو 
  .)371، 2021 ،الشبيبي وعابدالتكيؼ مع مواقؼ جديدة (و عمى التفكير المنطقي 
 حؿّ الاستدلاؿ المنطقي يعزز قدرتيـ عمى و تشجيع التلبميذ عمى التفكير النقدي  وترى الباحثة أف  
 .المشكلبت بمرونة

 :الرغبة المنتجة  
يا مفيدة وذات أىمية لحؿ المشكلبت رؤية الرياضيات بأنّ "عمى أنيا  ):2014( الرايات أبو ويعرفيا

الرياضية اليومية، والمثابرة لتعمـ الرياضيات، واكتساب الثقة بالنفس لممارسة أنشطة المياـ والمشكلبت 
 .")64( الرياضية
الرياضيات وتغيير  وبالميؿ نح التلبميذشعور " عمى أنيا ):2020( المطيؼ عبدفيا عرّ كما تُ 
زالة الرىبة اتجاىيا وذلؾ مف خلبؿ استخداميااعتقادىـ   في حؿ التطبيقات أنيا مادة صعبة ومعقدة وا 

والمواقؼ الحياتية المحيطة بيـ فيدركوف أىميتيا وقيمتيا، ويكونوا قادريف عمى حؿ المشكلبت 
 .")12( منيا ستقبمية المتوقع ظيورىا دوف خوؼالم

لمرياضيات عمى انيا مفيدة  التمميذنظرة عمى أنيا خص الباحثة تعريؼ الرغبة المنتجة مّ تُ مما سبؽ و 
رغبة ببذؿ المزيد مف الجيد لموصوؿ إلى النجاح بدرجات  يكوف لدى التمميذ كما أف بالاىتماـ، ةوجدير 
 .في مادة الرياضيات عالية
المجازفة الفكرية و التفاعؿ و ع المشاركة ة تشجّ ة إيجابيّ تعزيز الرغبة المنتجة يحتاج إلى بيئة صفيّ  ف  ا  و 
ؼ عمى النجاحات الصغيرة ومكافأة التلبميذ يزيد مف دافعية التعرّ  أف   كما. )73، 2014 ،أبو الرايات(

خص الباحثة ما سبؽ مّ تُ و  )74، المرجع السابؽ نفسو(الرياضيات يجابي تجاه يعزز موقفيـ الإو ـ التعمّ 
 .يحفزىـ عمى المثابرة عند مواجية المشكلبتو ـ ف خمؽ بيئة داعمة لمتلبميذ يعزز رغبتيـ في التعمّ إ

كما ترى الباحثة أف  الوصوؿ لمبراعة الرياضية يحتاج إلى وقت طويؿ، إذ لا يمكف لممتعمـ الوصوؿ 
إلى البراعة في الرياضيات بسنة واحدة فقط، فالبراعة تتطمب التدرج مف السيؿ إلى الصعب، فالمطموب 
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امس ىو مف الصؼ الأوؿ الأساسي التمييز بيف الأشكاؿ اليندسي أما المطموب في الصؼ الخ
 استنتاج خواص كؿ شكؿ ىندسي.

وحتى لا تظؿ ىذه المكونات الخمسة لمبراعة الرياضية مجرد أطر نظرية، فقد وظّفتيا الباحثة 
واضحة لكؿ ' مظاىر سموكية أدائية'؛ حيث تـ صياغة )6الممحؽ (إجرائياً داخؿ الأنشطة التعميمية 

مفاىيمي والطلبقة الإجرائية مف خلبؿ بناء الاستيعاب ال فتمت تنمية. مكوف داخؿ الغرفة الصفية
الكفاءة  مية، وتن)مثؿ تمثيؿ الكسور بالإسفنج وتمويف الفميف(المفاىيـ الحسابية واليندسية عممياً 

مثؿ تعديؿ ىيكؿ سيارة البالوف (الاستراتيجية بإتاحة الفرصة لمتمميذ لتعديؿ تصميماتو ذاتياً عند الخطأ 
لاستدلاؿ التكيفي عبر حث الطلبب عمى تعميؿ وتبرير خياراتيـ الرياضية، ا ، وتنمية)أو جسر الأقلبـ

 .وصولًا إلى تنمية الرغبة المنتجة مف خلبؿ مشاعر المتعة والمسؤولية والتعاوف الجماعي
 أىمية البراعة الرياضية: .1.1.3

ميارات  رتسيـ في تطوي إذ، تعتبر البراعة الرياضية مف الأىداؼ الأساسية لتعميـ الرياضيات
 كما تشير الدراسات إلى أف   .)24، 2018 ،العبيدي( حؿ المشكلبت عند التلبميذو التفكير النقدي 

 يزيد استعداد التلبميذ لمواجية التحديات اليوميةو  ،ف الأداء الأكاديميز البراعة الرياضية يحسّ تعزي
مف  الرياضية جزءاً رئيسياً ). علبوة عمى ذلؾ يعتبر تطوير البراعة 616، 2020 ،خميؿ والنذير(

تساعدىـ عمى  إذمميء بالتحديات، و العممية التعميمية التي تيدؼ إلى إعداد التلبميذ لمستقبؿ مشرؽ 
 .)26، 2018 ،العبيدي( عقمية متقدمةو اكتساب ميارات رياضية 

أفّ التلبميذ ذوي البراعة الرياضية المرتفعة يحققوف  )2020( نتائج دراسة خميؿ والنذيرأظيرت  كما
 ،مستويات أعمى في التحصيؿ الدراسيّ، لأنيـ يمتمكوف القدرة عمى التعامؿ مع المشكلبت الجديدة

يجاد الحموؿ المبتكرة  .)618( وا 
لدى بداع الإ الاستدلاؿ، تفكير النقدي،لي ميارات االبراعة الرياضية تنمّ  أف   ترى الباحثةكما 

 التفكير المنيجي.و ـ المستقؿ تعمّ ا يعزز قدرتيـ عمى الالتلبميذ، ممّ 
 م في تطوير البراعة الرياضية لدى التلاميذ:دور المعمّ  .1.1.3

 في تنمية البراعة الرياضية في النقاط التالية: دور المعمـ )Kilpatrick et al, 2001( حدد
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 المعمم في تنمية البراعة الرياضيةدور  (:2الجدول  )
 م الأساسيدور المعمّ  نالمكوّ 

 الاستيعاب المفاىيمي
الربط بيف المعارؼ السابقة والجديدة، واستخداـ الوسائؿ 

 الحسية والتمثيلبت المتعددة.

 الطلاقة الاجرائية
اختيار تماريف متنوعة السياؽ لضماف مرونة التطبيؽ 

 الآليودقتو، وليس مجرد الحفظ 

 الكفاءة الاستراتيجية
ع التلبميذ عمى صياغة المشكلبت وابتكار تشجي

 خاصة بيـ وتقييميا استراتيجيات حؿّ 

 الاستدلال التكيفي
 التلبميذ عمى تقديـ تبريرات منطقية لخطوات الحؿّ  حثّ 

 والإجابة عمى سؤاؿ "لماذا"

 الرغبة المنتجة
المادة بالواقع، والثناء عمى الجيد  وربطتعزيز ثقة التلبميذ، 

 المبذوؿ في التفكير.

ي لدى الذي لا يقتصر دوره عمى شرح القوانيف، بؿ ينمّ  واؿ ىـ الفعّ المعمّ  أف   ترى الباحثةمنو و 
 بداعي.ا  و ة بتفكير ناقد ييات الرياضالقدرة عمى مواجية التحدّ و تلبميذه الثقة 

دليؿ المعمـ 'وقد تُرجـ دور المعمـ في تطوير البراعة الرياضية عممياً في البحث الحالية عبر 
ثارة تفكير تلبميذ الصؼ الخامس 'METSالمطور وفؽ منحى  ؛ حيث تمثّؿ دور المعمـ في توجيو وا 

لمجموعات التي باستخداـ أسئمة التفكير الاستقصائي والتحميمي، وتقديـ التغذية الراجعة الفورية، ودعـ ا
مثؿ توجيو الطلبب لموصوؿ للؤجزاء المتساوية في (تواجو تحديات في اتزاف النماذج أو دقة الحسابات 
، مما حوّؿ دور المعمـ مف ممقف إلى ميسر لبناء )الكسور أو تعديؿ مسار صيد الأعداد العشرية

 الرياضية. مكونات البراعة
 :الرياضيات تعممت البراعة الرياضية وأثرىا عمى ناتكامل مكوّ  .1.1.3

اعة الرياضية مجموعة مف المكونات التي تعمؿ معاً لمساعدة التمميذ عمى أداء المياـ الرياضية بر ال
بشكؿ أفضؿ، وتشمؿ ىذه المكونات الاستيعاب المفاىيمي، الطلبقة الاجرائية، الكفاءة الاستراتيجية، 

المنتجة وىذه المكونات ليست منفصمة عف بعضيا، بؿ كؿ واحدة تدعـ الاستدلاؿ التكيفي، الرغبة 
 .)86-84 ،2004 (عبيد، الأخرى

فالاستيعاب المفاىيمي يساعد التمميذ عمى فيـ الأفكار والمفاىيـ الرياضية، والطلبقة تجعؿ التمميذ 
 فيـ وحؿّ ى عم ساعدهوالكفاءة تمما يتيح لو التفكير بشكؿ أفضؿ، في العمميات الرياضية سريعاً ودقيقاً 
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، والاستدلاؿ يساعده عمى تبرير مو في مواقؼ جديدةتعمّ  تساعده عمى استخداـ ماكما  المشكلبت،
بداء رأيو بالمشاركة مع أقرانو،  .رسةارار والمممستوالدافعية تشجعو عمى الا حمولو وا 

مسألة ضرب أعداد كبيرة، تساعده الطلبقة عمى  طمب مف التمميذ حؿّ عمى سبيؿ المثاؿ: عندما يُ 
كما تطبيؽ الطريقة الصحيحة، الكفاءة لفيـ خطوات الحؿ و ستخدـ تو إجراء العمميات الحسابية بسرعة، 

 ينما تدفعو الرغبة لمتجربة حتى يصؿ لمحؿ الصحيح.بيستخدـ الاستدلاؿ لتبرير وتفسير خطوات الحؿ 
 ،المشكلبت الرياضية بشكؿ أفضؿ التمميذ قادراً عمى حؿّ يصبح  ىذه المكونات معاً  وعندما تتكامؿ

 .)12، 2014 ،(المعثـ والمنوفي راسةدإليو  أشارت تكاراً وىذا ماباوأكثر 
في بناء  ، حيث يصبح التمميذ مشاركاً فعالاً ـ النشطع التعمّ تنمية البراعة الرياضية تشجّ  كما أف  

 .ؽ فيمو لممفاىيـ الرياضيةيعمّ و يزيد مف دافعيتو  وىذامعرفتو، بدلًا مف كونو متمقياً لممعمومات فقط، 
ز ف التحصيؿ الأكاديمي فقط، بؿ يحفّ تعزيز البراعة الرياضية لدى التلبميذ لا يحسّ  كما ترى الباحثة أف  

 مختمفة.المعرفة في مواقؼ حياتية  يؽبيجعؿ التلبميذ أكثر استعداداً لتطو  ،ـ الذاتيالتعمّ 
كنظاـ مترابط، بحيث  اناتيطمب النظر إلى جميع مكوّ تطوير البراعة الرياضية يت إف   باختصارو 

ف التلبميذ مف مكّ يُ و استدامة، و ـ رياضي أكثر عمقاً ىذا التكامؿ إلى تعمّ  يؤديو يدعـ كؿ مكوف الآخر، 
      .ومبتكراؿ مواجية المشكلبت الرياضية بشكؿ فعّ 

سية في تعميـ الرياضيات ؿ أحد الركائز الأساالبراعة الرياضية تمثّ  ح أف  يتضّ  ؛في ضوء ما سبؽ
لما تتضمنو مف تكامؿ بيف الاستيعاب المفاىيمي، والطلبقة الإجرائية، والكفاءة المعاصر، 

البراعة الرياضية عمى تحسيف ولا تقتصر أىمية . الاستراتيجية، والاستدلاؿ التكيفي، والرغبة المنتجة
 التحصيؿ الدراسي فحسب، بؿ تمتد لتشمؿ تنمية ميارات التفكير العميا، وتعزيز القدرة عمى حؿّ 

 .ـ الرياضياتتعمّ  والمشكلبت، وبناء اتجاىات إيجابية نح
 تنمية البراعة الرياضية تتطمب ممارسات تدريسية حديثة، وتقييماً  الأدبيات التربوية أف   وأظيرت
ـ في ز عمى العمميات العقمية، وليس عمى النتائج النيائية فقط، إلى جانب دور فاعؿ لممعمّ متكاملًب يركّ 

أساسياً  منحىً  عدّ عميو، فإف الاىتماـ بالبراعة الرياضية يُ بناءً و . ة ومحفزةتصميـ أنشطة تعميمية ثريّ 
عداد  قادريف عمى توظيؼ المعرفة الرياضية بفاعمية في المواقؼ  تلبميذلتطوير تعميـ الرياضيات، وا 

 .التعميمية والحياتية المختمفة
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التركيز عمى البراعة الرياضية يسيـ في الانتقاؿ بتعميـ الرياضيات مف مستوى  ترى الباحثة أف  و 
، رِ مفكّ  ناء متعم ٍـالأداء الإجرائي إلى مستوى الفيـ العميؽ والتفكير المنتج، مما يجعميا أداة فاعمة في ب

 .يات العصرعمى مواجية تحدّ  مف قدراتو، وقادرٍ  واثؽٍ 
 :MAESالأنشطة التعميمية القائمة عمى منحى : المحور الثالث .3.3

 (:EarrGeacaGa Treatae)مفيوم الأنشطة التعميمية  .1.3.3
تتضمف الأنشطة التعميمية كؿ ما يشترؾ فيو المتعمـ داخؿ المؤسسات التعميمية وخارجيا مف أعماؿ 
تتطمب ميارات وقدرات عقمية أو يدوية أو عممية، نظامية أو غير نظامية، تعود عميو بمزيد مف 

 ،2011النجار، و  شحاتو(الخبرات التي تدعـ تعممو لموضوعات متعددة في مختمؼ التخصصات 
234.( 

وتتفؽ الباحثة مع ىذا الطرح؛ إذ ترى أف الأنشطة التعميمية ىي الركيزة الأساسية لتفعيؿ التعمـ 
كما تُرجـ ىذا المفيوـ إجرائياً وعممياً . الميارية بشكؿ متلبزـ النشط وتطوير قدرات التلبميذ العقمية و

لمصؼ الخامس إلى  في البحث الحالي مف خلبؿ تحويؿ المحتوى الرياضي واليندسي المجرد
إذ لـ يعد دور التمميذ متمقياً سمبياً، بؿ مشاركاً فاعلًب  ،ممارسات حسية وحركية مبنية عمى الواقع

يوظؼ مياراتو اليدوية والعقمية معاً لمتوصؿ إلى المفاىيـ الرياضية المعقدة كالكسور والأعداد العشرية، 
 .جدانية لمبراعة الرياضيةالميارية والو  مما يميد لبناء الأبعاد المعرفية و

 :لقواعد العامة لتصميم الأنشطة التعميميةا .1.3.3
يجب عمى المعمـ اتباع مجموعة مف القواعد المنيجية التي تيسر لو تخطيط الأنشطة وتنفيذىا ومف 

 :كما يمي) 2011( ابراىيـحدد ىذه القواعد  وقدثـ تحقيؽ الأىداؼ المرجوة، 
 وكذلؾ ) معرفي، مياري(أي تحديد نوع الأداء المطموب في النشاط  :تحديد اليدف من النشاط

 .، وتحديد النواتج التعميمية بصورة يمكف قياسيا)فردي، جماعي(طبيعة النشاط 
 عند تصميـ الأنشطة التعميمية يجب عمى المعمـ مراعاة إمكانيات  :مراعاة التدرج في الأداء

عقمية، (دء بأنشطة تمييدية بسيطة لا تتطمب ميارات التمميذ البدنية والعقمية وذلؾ مف خلبؿ الب
، بالإضافة إلى إتاحة الزمف الكافي لممتعمميف لمرور بالخبرة التعميمية ومراعاة )حركية، مركبة

 .الفروؽ الفردية بيف التلبميذ
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 إف العبرة ليس بكمية الأدوات المستخدمة ومظيرىا في النشاط،  :البساطة واستثمار الخامات
برة بتصميـ النشاط بالأدوات المتوفرة في بيئة المتعمـ واستغلبليا وتوظيفيا لتصميـ لكف الع

 .النشاط المطموب
 يجب عمى المعمـ الأخذ بالتعمـ النشط؛ لأف الإنساف يتعمـ  :التمميذ محور العممية التعميمية

ساس إيجابية بالممارسة والأداء وليس بالتمقي فقط، لذا يجب أف تصمـ الأنشطة التعميمية عمى أ
 .المتعمـ، وبالتالي يكوف دور المعمـ موجّو لمعممية التعميمية وليس ناقؿ لممعرفة العممية فقط

 لا شؾ أف اتباع المعمـ لطريقة تدريس معينة والتركيز عمييا دوف غيرىا  :تنوع طرائق التدريس
عوامؿ نجاح  يولد السأـ والممؿ مف النشاط عمى الرغـ مف جودة محتواه، لذلؾ فإف مف أىـ

الأداء التدريسي لممعمـ ألا يتوقع التلبميذ طريقة تنفيذ المعمـ لمنشاط، وىذا لا يعني عدـ الالتزاـ 
بالقواعد الأساسية عند تنفيذ النشاط، وىناؾ مجموعة مف القواعد التي يجب توافرىا في كؿ 

دوات والخامات، نوع النشاط فردي أـ جماعي، الزمف المحدد لتنفيذ النشاط، الأ(نشاط مثؿ 
 .)68( )نقطة البداية والنياية لمنشاط

وتأييداً ليذه القواعد والمنطمقات المنيجية، ترى الباحثة أف دقة التخطيط المسبؽ والالتزاـ بمبدأ 
يُعد الضماف الميداني والتربوي لنجاح الممارسات الصفية وتحقيؽ " التدرج في الأداء واستثمار الخامات"

وقد جسّدت الباحثة ىذه القواعد إجرائياً في البحث . المستيدفة لدى تلبميذ الصؼ الخامسالبراعة 
 :الحالية عمى النحو الآتي

 واجيت الباحثة فقر البيئة المدرسية مف خلبؿ تفعيؿ قاعدة  :البساطة واستثمار الخامات
بمواد حركية وحسية استثمار الخامات البيئية المتوفرة ومتدنية التكمفة؛ فصممت أنشطة متميزة 

مثؿ قطع الإسفنج لتمثيؿ الكسور، بذور الحمص لزراعة الكسور المركبة، قطع (بسيطة لمغاية 
، مما أثبت إمكانية )الفميف للؤجزاء العشرية، وأقلبـ الرصاص والمطاط لبناء الجسور اليندسية

 .في أي بيئة صفية دوف عوائؽ مكمفة METSتطبيؽ منحى 
  تخمت الباحثة تماماً عف النمط التقميدي الجاؼ في دليؿ : العممية التعميميةالتمميذ محور

الأنشطة؛ إذ تحوؿ المعمـ إلى موجو وميسر ومقدـ لمتغذية الراجعة البنائية، بينما أُنيط بالتمميذ 
عبء الاكتشاؼ، والقص، والتركيب، وتوليد البيانات الحسابية وتصحيح الأخطاء الأدائية ذاتياً 

 .موضوعي مف البسيط إلى الأكثر تجريداً، وىو ما يرسخ لديو الفيـ العميؽبتدرج 
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 وظّفت الباحثة سياقات تعميمية بالغة التنوع والإثارة  :تنوع الطرائق والاتساق مع أداة القياس
 .تحديات ميكانيكية حركية، أنشطة بيئية زراعية، وألعاب تشاركية تعاونية(

 :في العممية التعميمية أىمية الأنشطة التعميمية ودورىا .3.3.3
 :)2010( الياشمية كما حددتيا تتبمور أىمية الأنشطة التعميمية ودورىا في نقاط محددة

احتراـ الآخر، التعاوف، تحمؿ المسؤولية، : تكسب التمميذ العديد مف القيـ والصفات الحميدة مثؿ -
 .وغيرىاالقيادة، اتخاذ القرار، الاتزاف الانفعالي، القدرة عمى التخطيط 

 .التفكير الإبداعي، التفكير الناقد، ميارات حؿ المشكلبت: تنمي ميارات التفكير لمتمميذ مثؿ -
 .يتعود التمميذ مف خلبؿ ممارسة الأنشطة عمى الجدية، وحسف استثمار الوقت وتنظيمو -
يمكف أف تحقؽ وظائؼ تشخيصية، ووقائية، وعلبجية لبعض المشكلبت الصفية التي قد يعاني  -

 ).98(منيا المتعمـ كالحجؿ، والانطوائية، وسوء التكيؼ، وعدـ القدرة عمى التركيز 
وتتفؽ الباحثة تماماً مع ما ورد في أدبيات التربية حوؿ أىمية الأنشطة التعميمية؛ إذ ترى أف 

ليست مجرد وسيمة لنقؿ المعرفة، بؿ ىي أداة لتشكيؿ شخصية التمميذ وتنمية مياراتو العقمية الأنشطة 
وقد انعكست ىذه الأىمية بوضوح وتجسدت إجرائياً في الأنشطة . والوجدانّية والاجتماعية بشكؿ متوازف

 :العممية لمبحث الحالي عمى النحو الآتي
إف تصميـ الأنشطة الحركية والحسية  (:الرغبة المنتجة -تنمية القيم والصفات الوجدانية ) -أولاً 

مثؿ نشاط صيد الأعداد العشرية الحركي، ونشاط (في البحث الحالي  METSالقائمة عمى منحى 
ساىـ عممياً في إكساب تلبميذ الصؼ الخامس قيـ ) زراعة حبوب الحمص لتمثيؿ الكسور المركبة

ي، وتحمؿ المسؤولية الفردية والجماعية داخؿ المجموعات التعاوف الحقيقي، والقيادة، والتحكـ الذات
ىذا التفاعؿ الوجداني الإيجابي والشعور بالمتعة والإنجاز يُعد الترجمة . التعاونية غير المتجانسة
كأحد الأبعاد الأساسية في البراعة الرياضية، والتي تجعؿ " الرغبة المنتجة"التطبيقية المباشرة لبُعد 

 .قدراتو الحسابية ويرى الرياضيات كمادة مفيدة وذات معنى مستداـ في حياتوالتمميذ يثؽ في 
تخطت الأنشطة  (:الاستدلال التكيفي والكفاءة الاستراتيجية -شحذ ميارات التفكير العميا ) -ثانياً 

مثؿ (الحالية حدود الحفظ الآلي عبر تقديـ تحديات تتطمب التفكير الناقد والإبداعي وحؿ المشكلبت 
حيث وفرت ). تحدي بناء جسر المستطيؿ بأقلبـ الرصاص، أو صنع سيارة المربع الحركية بالبالوف

ىذه الأنشطة بيئة تشخيصية وعلبجية فورية مكنت التلبميذ مف صياغة وتمثيؿ المشكمة ىندسياً 
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لخطأ ، وتعديؿ خططيـ وتصاميميـ وتبرير خياراتيـ منطقياً عند ا)الكفاءة الاستراتيجية(وحسابياً 
 .)الاستدلاؿ التكيفي(

 :MAES منحىخصائص الأنشطة التعميمية القائمة عمى  .1.3.3
التي  امؿ بمجموعة مف الخصائص البنيويةالمتك المنحىتتميز الأنشطة المصممة في ضوء ىذا 

 :يمي كما )2023حددىا(حسف،
خلبؿ تساعد التلبميذ عمى الوصوؿ لحموؿ نموذجية ومناسبة لممشكلبت التي يدرسونيا، مف  -

 .تقديـ التغذية الراجعة ليـ
 .يحصؿ التلبميذ عمى تفسيرات واضحة تزيؿ أي غموض لمموضوع الذي يدرسونو -
يمارس التلبميذ مياـ تعميمية متنوعة تعزز مشاركتيـ في العممية التعميمية؛ مما يزيد مف  -

 .دافعيتيـ نحو التعمـ
 .جاز الذي حققويتمقى كؿ متعمـ الدعـ لاحتياجاتو التعميمية ومستوى الإن -
 .)48(تجعؿ التلبميذ ينغمسوف في العممية التعميمية التي تركز عمى اىتماماتيـ واحتياجاتيـ -

؛ إذ METSوتؤيد الباحثة ما ورد مف خصائص جوىرية للؤنشطة التعميمية القائمة عمى منحى 
دية إلى فضاءات ترى أف ىذه الخصائص البنيوية تخرج بالعممية التعميمية مف الأطر النظرية التقمي

وقد حرصت الباحثة عمى تجسيد ىذه الخصائص الخمس . التجريب وحؿ المشكلبت الحياتية الحية
 :إجرائياً وعممياً في البحث الحالي عمى النحو الآتي

زالة الغموض) -أولاً  أتاحت الأنشطة فحص واكتشاؼ المفاىيـ  (:الوصول لحمول نموذجية وا 
عبر وسائط حسية، مما أزاؿ الغموض ) والأعداد العشرية حتى الألؼكالكسور (الرياضية المعقدة 

مثؿ تمويف قطع الفميف (المعرفي وحوؿ القوانيف الجافة إلى نماذج مرئية وممموسة يبنييا التمميذ بيده 
 ).الإسفنجوتقطيع 
مشوقة ساىـ سياؽ التحدي والألعاب الحركية ال (:تعزيز الدافعية والانغماس وتمقي الدعم) -ثانياً 

في تحفيز التلبميذ ) مثؿ لعبة صيد الأعداد العشرية المغناطيسية وتحدي زراعة حبوب الحمص(
وانغماسيـ الإيجابي والكامؿ في التعمـ ضمف مجموعات تعاونية، مع تمقييـ الدعـ والتوجيو الفوري 

 .والتغذية الراجعة البنائية مف الباحثة عند تعثر اتزاف نماذجيـ أو حساباتيـ
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 :خاتمة
وأبعاده التربوية، إلى جانب مفيوـ البراعة  METSفي ضوء العرض النظري الذي تناوؿ منحى 

سيـ في تطوير تعميـ ؿ اتجاىًا حديثاً يُ كلًب منيما يمثّ  الرياضية ومكوناتيا الخمسة، يتضح أف  
التكامؿ بيف يقوـ عمى  METSمنحى  فقد أبرز الإطار النظري أف  . الرياضيات والارتقاء بمخرجاتو

ي ط، وينمّ ـ النشِ مجالات المعرفة، وتوظيؼ الرياضيات في سياقات تطبيقية واقعية، بما يعزز التعمّ 
ىدفًا محوريًا لتعميـ الرياضيات  عدّ البراعة الرياضية تُ  كما أوضح أف  . التلبميذميارات التفكير العميا لدى 

 ية والإجرائية والقدرة عمى الاستدلاؿ وحؿّ المعاصر، لما تتضمنو مف توازف بيف المعرفة المفاىيم
 .تعمـ الرياضيات والمشكلبت، إلى جانب تنمية الاتجاىات الإيجابية نح

تحقيؽ البراعة الرياضية يتطمب بيئات تعميمية غنية بالمشكلبت  نت الأدبيات التربوية أف  وقد بيّ 
ما يتيحو منحى ذا ط، وىالنشِ  التمميذز عمى دور والتحديات، وتوظيؼ استراتيجيات تدريس حديثة تركّ 

METS  ّومف ثـ. ـ التكاممي، والتطبيقات الواقعيةمف خلبؿ أنشطتو القائمة عمى المشروعات، والتعم 
وتنمية البراعة الرياضية، حيث يوفر الأوؿ  METSىناؾ علبقة تكاممية بيف منحى  يظير بوضوح أف  

 .نية بصورة متكاممة ومتوازنةإطارًا تطبيقيًا فعّالًا لتنمية مكونات الثا
تربويًا واعدًا لتطوير  مساراً ؿ والبراعة الرياضية يمثّ  METSالجمع بيف منحى  ترى الباحثة أف  و 

سيـ في الانتقاؿ مف التركيز عمى الحفظ والإجراءات إلى تنمية الفيـ العميؽ، تعميـ الرياضيات، إذ يُ 
 . ينسجـ مع متطمبات التعميـ في القرف الحادي والعشريف ـ، بماالتعمّ  ووالتفكير المنتج، والدافعية نح
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 الفصل الرابع: إجراءات البحث الميدانية
 تمييد:

انطلبقًا مما سبؽ عرضو في الإطار النظري، وما أكدتو الأدبيات مف أىمية توظيؼ منحى 
METS  في تنمية البراعة الرياضية، يأتي الفصؿ المنيجي ليوضح الإجراءات العممية التي اعتمدتيا

في تنمية البراعة الرياضية لدى  METSالدراسة لمتحقؽ مف فاعمية الأنشطة القائمة عمى منحى 
ليب ، وتصميـ الأنشطة التعميمية، وأساالبحث، وعينتو، وأدواتوويتناوؿ ىذا الفصؿ منيج . التلبميذ

التطبيؽ، بالإضافة إلى الأساليب الإحصائية المستخدمة في تحميؿ البيانات، وذلؾ بيدؼ الإجابة عف 
 .البحث والتحقؽ مف فرضياتوئمة أس

 : البحثمنيج  .1.1
 ـ يعة البحبتـ اتباع المنيج شبو التجريبي، لملبءمتو لط جريبي استخداـ تصميـ ت ث الحالي، حيث ت

 STEMست باستخداـ أنشطة تعميمية قائمة عمى منحى رّ تجريبية دُ قائـ عمى مجموعتيف: مجموعة 
 .الطريقة المعتادة مف قبؿ المعمـست برّ مجموعة ضابطة دُ و 

ويقصد بالمنيج الشبو تجريبي ذلؾ الأسموب البحثي الذي يسعى إلى دراسة العلبقة بيف المتغيرات 
مع الحفاظ عمى أكبر  ،المتغيرات مف خلبؿ تصميمات تجريبية جزئية، دوف التحكـ الكامؿ في جميع

 ،2026 (السامري، قدر ممكف مف الضبط المنيجي الذي يسمح باستخلبص استنتاجات عممية مقبولة
2(. 

 مجتمع البحث: .1.1
 لمعاـ الدراسي حماةشمؿ مجتمع البحث جميع تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي في مدينة 

) 10210( حماةالإحصاء في مديرية التربية ب) والبالغ عددىـ حسب إحصائية شعبة 2024/2025(
 تمميذاً وتمميذةً.

  عينة البحث: .3.1
مع المدرسة  إدارةمف قبؿ تعاوف  لإبداءبطريقة قصدية نظراً  الريس محمد سعودتـ اختيار مدرسة 

 ـ  ،مدينة حماةبوىي مف المدارس الحكومية الباحثة  بطريقة  تيف الضابطة والتجريبيةاختيار الشعب وت
 .عشوائية
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العينة التي يتـ اختيار أفرادىا بطريقة تضمف تكافؤ : "عمى أنيا تُعرّؼ العينة العشوائية البسيطة
الفرص أماـ جميع أفراد مجتمع البحث، بحيث يكوف لكؿ فرد الاحتماؿ نفسو في الاختيار دوف تدخؿ 

 ).2020النعيمي، " (أو تحيز مف قِبؿ الباحث
تمميذاً وتمميذة مف تلبميذ ) 60(وقد تألفت عينة البحث الحالية مف شعبتيف بمغ عددىما الإجمالي 

وقد جرت عممية اختيار . بمدينة حماة) محمد سعود الريس(الصؼ الخامس الأساسي في مدرسة 
 :ىاتيف الشعبتيف عشوائياً وتحديد أدوار المجموعات وفؽ الخطوات الإجرائية الآتية

قامت الباحثة بكتابة أرقاـ كافة شعب الصؼ الخامس المتوفرة في : موب القرعة العشوائيةتطبيؽ أس
ثـ سحبت . المدرسة عمى قصاصات ورقية صغيرة متساوية الحجـ، ووُضعت داخؿ صندوؽ مغمؽ

، ثـ سحبت الورقة الثانية "مجموعة تجريبية"وتـ تعيينيا كػ ) الشعبة أ(الباحثة الورقة الأولى فظيرت 
، مما يضمف تكافؤ الفرص وتلبفي التحيز "مجموعة ضابطة"وتـ تعيينيا كػ ) الشعبة ب(يرت فظ

 :والجدوؿ الآتي يوضح توزع تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة .الشخصي
 توزع تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة (:3الجدول )

 المجموع الضابطة التجريبية المدرسة
 .1 .3 .3 الريس محمد سعود

 :البحثأدوات  .1.1
 :الأدوات الآتية قامت الباحثة بإعداد

 قائمة مكونات البراعة الرياضية.  
 تحميؿ المحتوى ارةمستا. 
 اختبار البراعة الرياضية.  
 مقياس الرغبة المنتجة. 
 الأنشطة التي سيتـ تطبيقيا وفؽ منحى ستـ. 

 :الأدواتوفيما يمي وصؼ ليذه 
 :قائمة مكونات البراعة الرياضية: أولاً 

ارة مستمف أجؿ الوصوؿ إلى قائمة مكونات البراعة الرياضية، والاعتماد عمى ىذه القائمة في بناء ا
تحميؿ محتوى كتاب الرياضيات لمصؼ الخامس الأساسي، قامت الباحثة بالاطلبع عمى الإطار 

) ودراسة 2020 دراسة (عبد المطيؼ، البراعة الرياضية وىي:النظري والدراسات السابقة التي تناولت 
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 ) ودراسة (أحمد،2021 ) ودراسة (الشبيبي والعابد،2023 ) ودراسة (سلبـ وسعيد،2021 (الجمبي،
) 2019 ) ودراسة (الجندي وخميؿ،2021 ) ودراسة (الزعابي،2020 ) ودراسة (المموحي،2021

 ).2021 (الأسمري،) ودراسة 2024 ودراسة (حاكمة،
) 5وقد تكونت مف () 3( ممحؽوباستقراء تمؾ الدراسات وضعت الباحثة القائمة بصورتيا الأولية 

 الآتي: ووىي عمى النح اً ) بعد31( مكونات أساسية، وتتفرع عنيا
 ) أبعاد.6( الاستيعاب المفاىيمي وتتفرع إلى -
 ) أبعاد.5( تتفرع إلىو الطلبقة الإجرائية  -
 ) أبعاد.5تتفرع إلى (و الكفاءة الاستراتيجية  -
 ) أبعاد.6تتفرع إلى (و الاستدلاؿ التكيفي  -
 ) أبعاد9الرغبة المنتجة وتتفرع إلى ( -

قامت الباحثة بتحكيـ القائمة لمتأكد مف صدقيا مف خلبؿ عرضيا عمى مجموعة مف صدق الأداة: 
)؛ وقد تمت الاستفادة مف 3؛ الممحؽ (والتقويـ الاختصاصييف في المناىج وطرائؽ التدريس والقياس

 ـ  ونقؿ بعض الأبعاد , تعديؿ الصياغة المغوية لبعض المفردات آرائيـ في تحسيف بنود القائمة، حيث ت
مكونات ) 5( ) مكونة مف4لجعميا تنتمي مكونة أخرى، وبذلؾ تصبح القائمة الموضحة في الممحؽ (

 ) بعد.33و( أساسية
 :تحميل المحتوى ارةمستا: ثانياً 

الصؼ الخامس الأساسي في  تلبميذتحميؿ محتوى كتاب الرياضيات المقرر عمى  إلى ىدفت الأداة
ضوء مكونات البراعة الرياضية، وقد اشتممت ىذه الأداة عمى قائمة مكونات البراعة الرياضية المعدة 

 :وقد قامت الباحثة ببناء ىذه الأداة وفؽ الخطوات التالية ،في الخطوة السابقة
ؼ إلى طرائؽ تحميؿ المحتوى المناسبة لتحقيؽ أىداؼ الدراسة مف خلبؿ الاطلبع عمى التعرّ  -1

 الأدب التربوي المتعمؽ بيذا الجانب.
تعرؼ درجة توافر توى، حيث ىدفت ىذه العممية إلى تحديد اليدؼ مف عممية تحميؿ المح -2

، الصؼ الخامس الأساسي لتلبميذالبراعة الرياضية في محتوى كتاب الرياضيات  مكونات
 .واختبار البراعة الرياضية ستـبيدؼ بناء الأنشطة القائمة عمى منحى 

 لتلبميذمحتوى كتاب الرياضيات كامؿ تحديد عينة التحميؿ، حيث اشتممت عينة التحميؿ عمى  -3
 الصؼ الخامس الأساسي.
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محاور التحميؿ حيث اعتمدت الدراسة عمى أربع محاور رئيسية لمبراعة  والتحميؿ أتحديد فئات  -4
 والمكونات الرئيسية ىي: ،اً فرعي اً ) بعد21( الرياضية تضمنت

 .الاستيعاب المفاىيمي -
 .الطلبقة الإجرائية -
 .الكفاءة الاستراتيجية -
 .الاستدلاؿ التكيفي -
في كتب الرياضيات، فيذا البعد يعتمد عمى  قياسياوقد تـ استبعاد الرغبة المنتجة لصعوبة  -5

 .واللبصفيّةة وفي الأنشطة الصفيّ  يّةالصف الغرفةمع العممية التعميمية داخؿ  التمميذتفاعؿ 
 تحديد وحدة التحميؿ، حيث اختيرت الفكرة كوحدات لتحميؿ محتوى كتاب الرياضيات. -6
 عممية التحميؿ لمضوابط التالية: تخضعضوابط عممية التحميؿ، حيث  -7
 وحدة. لـ يتـ تحميؿ مقدمة الكتاب، وأىداؼ الدرس في كؿّ  -
 ـ  -  عد البعد في السؤاؿ الذي يقدـ تماريف متشابية عمى أنيا مكررة مرة واحدة. ت
 لتلبميذ والثانيلفصميف الأوؿ قراءة محتوى كتاب الرياضيات  :خطوات عممية التحميؿ وىي -8

 وحدة ة في كؿّ مى الأفكار الرئيسعقراءة تحميمية متأنية لموقوؼ ساسي الصؼ الخامس الأ
 (مكونات البراعة الرياضية). تصنيؼ الأفكار حسب فئات التحميؿ -9

فئة مف  ارة المعدة ليذا الغرض، وحساب التكرارات المقابمة لكؿّ مستتفريغ نتائج التحميؿ في الا -10
 فئات التحميؿ الأربعة ثـ تحويميا إلى نسبة مئوية.

  لأداة التحميل: المحتوى صدقإجراءات 
 ـ  لمتأكد مف الصدؽ وذلؾ قبؿ عممة التحميؿ التربية  كميةعرض الأداة عمى محكميف مف أساتذة  ت

ّـ ، البحث الحاليالظاىري للؤداة وشموليا ومناسبتيا لمغرض المحدد في   .توجيو أيّة ملبحظةولـ يت
ولمتأكد مف ثبات أداة تحميؿ المحتوى قامت الباحثة بحساب قيمة  :داة تحميل المحتوىثبات أ

 :كالآتي(الثبات عبر الزمف) 
الباحثة تحميؿ محتوى كتاب الرياضيات لمصؼ الخامس الأساسي، ثـ  أجرت الثبات عبر الزمن:

 (أبوزينة، :ليولستية الثبات لإعادة التحميؿ بعد مرور شير، ثـ حساب ثبات الأداة باستخداـ معاد
1994:( 
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      معامؿ الثبات =
عدد نقاط الاتفاؽ

عدد نقاط الاتفاؽ+ عدد نقاط الاختلبؼ
 

الصؼ  لتلبميذ) يوضح معاملبت الثبات بيف التحميميف لمحتوى كتاب الرياضيات 4والجدوؿ (
 الخامس الأساسي:

 معامل الثبات بإعادة التحميل لمحتوى كتاب الرياضيات (:4الجدول )
 معامل الثبات نقاط الاختلاف نقاط الاتفاق التكرارات الميارة

الاستيعاب 
 المفاىيمي

 102 التحميؿ الأوؿ
93 9 91,1 

 102 التحميؿ الثاني

 الطلبقة الاجرائية
 108 التحميؿ الأوؿ

100 8 92,5 
 108 التحميؿ الثاني

الكفاءة 
 الاستراتيجية

 74 التحميؿ الأوؿ
65 9 87.8 

 74 التحميؿ الثاني
الاستدلاؿ 
 التكيفي

 21 التحميؿ الأوؿ
19 2 90.4 

 21 الثانيالتحميؿ 
 13..1 11 111  المجموع

 87.8( الثبات جاءت مرتفعة، حيث تراوحت بيف تجميع معاملب يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف  
 لأداة تحميؿ المحتوى. ومناسب بما يشير إلى ثبات جيد %) 92.1و

تحميؿ  وىي درجة ثبات جيدة ومناسبة لأداة) 90.23الثبات لمتحميؿ ككؿ بدرجة (كما جاء معامؿ 
 المحتوى.

  :نتائج التحميل

 
 : نتائج تحميل كتاب الرياضيات لمصف الخامس الأساسي(1الشكل رقم )
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المكوف  مكونات البراعة الرياضية قد توافرت في جميع وحدات الكتاب جد أف  ؽ نبالسا ؿمف الشك
والتي تتضمف  أعمى مف غيرىا في الوحدة الثانيةولكف بنسبة  درس 38مف خمس وحدات يتفرع عنيـ 

الدروس الآتية (مقارنة الأعداد الطبيعية وترتيبيا، ضرب الأعداد الطبيعية، المضاعؼ المشترؾ 
، المستطيؿ، 3، الأجزاء العشرية2، الأجزاء العشرية1، الأجزاء العشرية2، الكسور1الأصغر، الكسور

% والكفاءة 33% والطلبقة الاجرائية بنسبة 34المفاىيمي بنسبة حيث توافر الاستيعاب  المربع)
الباحثة ىذه النتيجة إلى تنوع محتوى  وتعزو %6في بنسبة % والاستدلاؿ التكي23تيجية بنسبة الاسترا

(كالضرب والمضاعؼ المشترؾ الأصغر) والمفاىيـ  بيةاات الحسيدروس الوحدة فشممت العمم
يوفر بيئة غنية ومثالية  وىو ما (كالمستطيؿ والمربع) عشرية) واليندسةالمجردة(كالكسور والأجزاء ال

ار لاختباحثة ىذه الوحدة كمحتوى باختارت ال)، ومنو STEM( لبناء أنشطة قائمة عمى منحى ستـ
 .ولتطبيؽ الأنشطةراعة الرياضية بمكونات ال
 :اختبار البراعة الرياضية -رابعاً 

 :بناء الاختبار
مف نتائج تحميؿ محتوى كتاب الرياضيات لمصؼ الخامس الأساسي في بناء أسئمة استفادت الباحثة 

 :الاختبار مف خلبؿ النقاط الآتية
أسفر التحميؿ عف تحديد المفاىيـ : صياغة الأسئمة بناءً عمى مؤشرات البراعة الرياضية -

لأبعاد  والعمميات الرياضية الأساسية في كؿ درس، وبناءً عمى ذلؾ تـ ربط كؿ مؤشر سموكي
بسؤاؿ مقالي مباشر ومحدد مف ) الاستيعاب، الطلبقة، الكفاءة، والاستدلاؿ(البراعة الرياضية 

 .سؤالًا يقيس كؿ منيا مؤشراً واضحاً ) 16(واقع الدروس، حتى اكتمؿ الاختبار بػ 
ساعد التحميؿ في ترتيب المفاىيـ مف البسيط إلى المركب، وبناءً عمى : تدرج مستويات الأسئمة -

بتدرج منطقي؛ يبدأ بأسئمة الطلبقة الحسابية المباشرة  16لؾ تـ ترتيب أسئمة الاختبار الػ ذ
والسريعة، وينتيي بالمسائؿ المركبة التي تتطمب مف التمميذ التخطيط والبرىنة والتعميؿ المنطقي 

 ).الكفاءة والاستدلاؿ(
الرياضيات الفصؿ الأوؿ  ية لمادةقامت الباحثة ببناء اختبار البراعة الرياض مما سبؽبناءً عمى و 

عداد مقارنة الأ( لمصؼ الخامس الأساسي وذلؾ في دروس الوحدة الثانية والتي تتضمف الدروس الآتية
، الأجزاء 1 الأجزاء العشرية ،2، الكسور1 الكسور عداد الطبيعية،الطبيعية وترتيبيا، ضرب الأ

إعداد اختبار البراعة الرياضية للؤبعاد الأربعة  ت ّـو  )، المستطيؿ، المربع3 ، الأجزاء العشرية2 العشرية
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ّـ إعدادىا مسبقاً  الأولى الاستيعاب المفاىيمي، (بناءً عمى قائمة مكونات البراعة الرياضية التي ت
والتي تبينت أنيا متوافرة مف خلبؿ عممية  جرائية، الكفاءة الاستراتيجية، الاستدلاؿ التكيفي)الطلبقة الإ

  .تـ استبعاد قياسيا في الاختبار )3( والتي تـ ذكرىا في الممحؽ رىا صفراالبنود التي تكر التحميؿ، أما 
 .سؤاؿ مف نوع المقالة 16ف الاختبار مف تكوّ وبالتالي 

 :والجدوؿ الآتي يوضح البنود التي تكراراىا صفر
 البنود التي تكرارىا صفر (:5الجدول )

 صفر وتكرارهالبند الذي يندرج تحتو  المكون
 .يحؿ المشكلبت الرياضية بطرائؽ مختمفة .الكفاءة الاستراتيجية
 .يتحقؽ مف صحة الحؿ .الكفاءة الاستراتيجية
 .وحموليـيحكـ عمى آراء زملبئو  .الاستدلاؿ التكيفي

 :صدق الاختبار
 ـ  سؤاؿ عمى مجموعة مف المحكميف مف ) 16عرض الاختبار بصورتو الأولية والذي تكوف مف ( ت

أعضاء الييئة التدريسية مف ذوي الاختصاص والخبرة والمتخصصيف في مجاؿ طرائؽ التدريس 
وضوح  :ة وصحة الاختبار مف حيثمدى دقّ  فيوذلؾ بيدؼ إبداء آرائيـ  ،والمناىج والقياس والتقويـ

 حذؼ بنود الاختبار وتعديؿ أ وضافة أوا   لأجمو.البنود والصياغة المغوية ومناسبتو لقياس ما وضع 
عمى مقترحاتيـ لعرضو  الاختبار بناءً  بنودإجراء التعديؿ عمى بعض  يرونو مناسباً. ومف ثـ ت ّـ وفؽ ما

 .)7فيما بعد بالصورة النيائية كما ممحؽ (
 التعديلات عمى الاختبار (:6) الجدول

 السؤال بعد التعديل قبل التعديلالسؤال  المؤشر المكون

 الاستيعاب المفاىيمي
استيعاب المفاىيـ والقواعد 

 والعلبقات الرياضية
كيؼ نميز الكسر المركب 

 والكسر العادي؟
 عرؼ المربع

 :التجربة الاستطلاعية للاختبار
تطبيؽ الاختبار بصورتو النيائية عمى عينة استطلبعية مف  بعد الانتياء مف إعداد الاختبار ت ّـ

مف خارج عينة البحث  )10/10/2024 حتى 6/10/2024بتاريخ ( تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي
كما طُبؽ الاختبار عمى ىذه العينة  ،مف مدرسة مصطفى كامؿ وتمميذة اً ) تمميذ15مكونة مف (

مثؿ معامؿ ارتباط بيرسوف وألفا (الصغيرة بيدؼ حساب معاملبت الثبات والاتساؽ الداخمي إحصائياً 
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ثـ لمتأكد مف أف أسئمة الاختبار واضحة ومفيومة لمتلبميذ ولا تحتوي عمى أي غموض، ) كرونباخ
 .حممت النتائج

 :اعة الرياضيةصدق الاتساق الداخمي لاختبار البر 
درجة كؿ بند ل بيرسوف تـ حساب معاملبت الاتساؽ الداخمي للبختبار وذلؾ بحساب معامؿ ارتباط

مف بنود الاختبار مع الدرجة الكمية لاختبار البراعة الرياضية باستخداـ معامؿ بيرسوف والجدوؿ الآتي 
 يبيف ذلؾ:

 الداخمي لاختبار البراعة الرياضية صدق الاتساق (:7) الجدول
 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم السؤال مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم السؤال

 0,05داؿ عند  *0,399 9 0,01داؿ عند  **0,477 1
 0,05داؿ عند  *0,402 10 0,01داؿ عند  **0,552 2
 0,01داؿ عند  **0,527 11 0,05داؿ عند  *0,452 3
 0,05داؿ عند  *0,373 12 0,01داؿ عند  **0,591 4
 0,01داؿ عند  **0,591 13 0,01داؿ عند  **0,573 5
 0,01داؿ عند  **0,608 14 0,01داؿ عند  **0,492 6
 0,01داؿ عند  **0,735 15 0,01داؿ عند  **0,415 7
 0,01داؿ عند  **0,704 16 0,01داؿ عند  **0,472 8

) 0,05 – 0,01( جميع الفقرات دالة إحصائياً عند مستوى دلالة السابؽ أف  يتضح مف الجدوؿ 
مف الاتساؽ مرتفعة الاختبار يتمتع بدرجة  وىذا يؤكد أفّ ) 0,735-0,373حيث تراوحت قيميا بيف (

 .الداخمي
حساب معاملبت الاتساؽ الداخمي للبختبار وذلؾ بحساب معامؿ ارتباط بيرسوف لدرجة كؿ  كما ت ّـ

بند مف بنود الاختبار مع الدرجة الكمية لممحور التي تندرج تحتو باستخداـ معامؿ بيرسوف والجدوؿ 
 الآتي يبيف ذلؾ:

 البراعة الرياضيةصدق الاتساق الداخمي لاختبار  (:8) الجدول
 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم السؤال مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم السؤال

 0,01داؿ عند  **0,464 9 0,01داؿ عند  **0,608 1
 0,01داؿ عند  **0,501 10 0,01داؿ عند  **0,662 2
 0,01داؿ عند  **0,625 11 0,01داؿ عند  **0,606 3
 0,01داؿ عند  **1,000 12 0,01عند داؿ  **0,687 4
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 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم السؤال مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم السؤال
 0,01داؿ عند  **0,892 13 0,01داؿ عند  **0,712 5
 0,01داؿ عند  **0,812 14 0,01داؿ عند  **0,727 6
 0,01داؿ عند  **0,899 15 0,01داؿ عند  **0,644 7
 0,01داؿ عند  **0,583 16 0,01داؿ عند  **0,701 8

حيث تراوحت  )0,01جميع الفقرات دالة إحصائياً عند مستوى دلالة ( يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف  
 ) وىذا يؤكد أف الاختبار يتمتع بدرجة مرتفعة مف الاتساؽ الداخمي.1,000-0,464قيميا بيف (

 :ثبات الاختبار
 ـ الثبات بالتجزئة النصفية:   والجدوؿ ،الاختبار ككؿ لبنودحساب معامؿ الثبات بالتجزئة النصفية  ت

 ) يوضح نتائج معاملبت الثبات بيذه الطريقة9(
 حساب معامل الثبات وفق معادلة سبيرمان براون لبنود اختبار البراعة الرياضية (:9) الجدول

 معامل ثبات التجزئة النصفية عدد البنود
معامل ثبات التجزئة النصفية وفق 

 معادلة سبيرمان براون
16 0,875 0,933 

لبنود  وفؽ معادلة سبيرماف براوف معامؿ ثبات التجزئة النصفية ح مف الجدوؿ السابؽ أف  يتضّ 
 البحث الحاليلأغراض  ومناسبمعامؿ ثبات مرتفع  و) وى0,933اختبار البراعة الرياضية ككؿ بمغ (
 ـ الثبات بطريقة ألفا كرونباخ:   والجدوؿ ،الاختبار ككؿ لبنودحساب معامؿ الثبات ألفا كرونباخ  ت

  .) يوضح نتائج معاملبت الثبات بيذه الطريقة10(
 لبنود اختبار البراعة الرياضية حساب معامل الثبات ألفا كرونباخ (:10) جدولال

 معامل ثبات ألفا كرونباخ عدد البنود
16 0,807 

ختبار البراعة الرياضية ككؿ بمغ لامعامؿ ثبات ألفا كرونباخ  ح مف الجدوؿ السابؽ أف  يتضّ 
 البحث الحاليلأغراض  مناسبمعامؿ ثبات  و) وى0,807(

مف الصدؽ والثبات تجعمو ؼ بدرجة مناسبة لبراعة الرياضية يتصّ اختبار ا يتضح مما سبؽ أف  و 
 .لمبحث الحاليصالحاً للبستخداـ كأداة 
لذيف تمكنوا مف الإجابة ا التلبميذالاختبار، وىي نسبة  بنودولة ويقصد بيا سيمعامل السيولة: 

 إجابة صحيحة، ويمكف حسابو مف خلبؿ المعادلة الآتية:عمى البند 
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 عدد الإجابات الصحيحة معامؿ السيولة =
عدد الإجابات الصحيحة :عدد الإجابات الخاطئة
 

 .)183، 2008 ،العزاوي( )0,80-0,20( يعتبر السؤاؿ مقبولًا إذا وقع معامؿ سيولتو بيفحيث 
 السيولة لبنود اختبار البراعة الرياضية: تالجدوؿ الآتي يبيف معاملبو 

 معاملات السيولة لبنود اختبار البراعة الرياضية (:11) جدولال
 معامل السيولة البند معامل السيولة البند
1 0,53 9 0,26 
2 0,26 10 0,40 
3 0,33 11 0,40 
4 0,36 12 0,56 
5 0,36 13 0,36 
6 0,35 14 0,33 
7 0,26 15 0,30 
8 0,40 16 0,26 

وىي مناسبة لغرض  )0,56-0,26( معامؿ السيولة تراوحت بيف يتبيف مف الجدوؿ السابؽ أف  
 البحث الحالي.

صعوبة سؤاؿ ما في الاختبار،  ويفيد معامؿ الصعوبة في إيضاح مدى سيولة أمعامل الصعوبة: 
الذيف يجيبوف عف السؤاؿ إجابة خاطئة، ويحسب بتطبيؽ  لمتلبميذعبارة عف النسبة المئوية  ووى

 المعادلة الآتية:

 عدد الإجابات  الخاطئة = معامل الصعوبة
عدد الإجابات الصحيحة : عدد الإجابات الخاطئة
 

 الصعوبة لبنود اختبار البراعة الرياضية: تالجدوؿ الآتي يبيف معاملب
 معاملات الصعوبة لبنود اختبار البراعة الرياضية (:12) جدولال

 معامل الصعوبة البند معامل الصعوبة البند
1 0,47 9 0,74 
2 0,74 10 0,60 
3 0,67 11 0,60 
4 0,64 12 0,44 
5 0,64 13 0,64 
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 معامل الصعوبة البند معامل الصعوبة البند
6 0,65 14 0,67 
7 0,74 15 0,70 
8 0,60 16 0,74 

وىي مناسبة لغرض  )0,74-0,44( الصعوبة تراوحت بيف تمعاملب يتبيف مف الجدوؿ السابؽ أف  
 السيولة) يكوف شديد 0.20فيو عف ( الصعوبةالسؤاؿ الذي يقؿ معامؿ  حيث أف   البحث الحالي.

) يكوف شديد الصعوبة ويتـ استبعاده ايضاً 0,80والسؤاؿ الذي يزيد معامؿ الصعوبة فيو عف (
 ).138، 2008(العزاوي، 

 :معامل التمييز
ة يشير معامؿ التمييز إلى تحديد الفرؽ بيف التلبميذ المتميزيف وبيف التلبميذ ضعيفي التحصيؿ فأيّ 

) 0,39 - 0,20( ة عبارة تقع ضمفوينصح بحذفيا، وأيّ تعد ضعيفة التمييز  )0,19( عبارة تقع ضمف
 ) تعد ذات تمييز جيد (صلبح وسميماف،0,39ة عبارة تكوف أعمى مف (تعد ذات تمييز مقبوؿ، وأيّ 

2002 ،95(. 
تمميذاً تنازلياً مف الأعمى للؤسفؿ، ولأف العينة صغيرة، تـ  )15قامت الباحثة بترتيب درجات الػ ( وقد

، وبذلؾ أصبح عدد )الفئة الدنيا(تلبميذ ليمثموا  5، وأقؿ )الفئة العميا(تلبميذ ليمثموا  5اختيار أعمى 
 .)5(أفراد كؿ فئة مساوياً لػ 

 معامؿ التمييز=
 الإجابات الخاطئة لمفئة الدنيا -الإجابات الصحيحة لمفئة العميا 

 نصؼ أعداد المجموعتيف
 التمييز لبنود اختبار البراعة الرياضية:  تالجدوؿ الآتي يبيف معاملبو 

 معاملات التمييز لبنود اختبار البراعة الرياضية (:13) جدولال
 معامل التمييز البند معامل التمييز البند
1 0,37 9 0,25 
2 0,50 10 0,37 
3 0,62 11 0,62 
4 0,62 12 0,50 
5 0,37 13 0,75 
6 0,37 14 0,87 
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 معامل التمييز البند معامل التمييز البند
7 0,25 15 0,75 
8 0,62 16 0,37 

) وىي قيـ مناسبة لغرض 0,87-0,25( معامؿ التمييز تراوحت بيف يتبيف مف الجدوؿ السابؽ أف  
 .البحث الحالي

 الزمن اللازم للإجابة عمى بنود الاختبار:
تسجيؿ الوقت الذي استغرقو  ت ـ رؾ الوقت مفتوحاً أثناء التطبيؽ عمى تلبميذ العينة الاستطلبعية ثـ تُ 

 ـ  بعد ذلؾ ،كؿ تمميذ ، ثـ إضافة نسبة ةي الذي استغرقو التلبميذ في الإجابمتوسط الزمنالحساب ت
ويأتي ىذا الإجراء وفقاً لما لممراجعة والتأكد مف الإجابات،  ضافياً إ%مف ىذا المتوسط بوصفيا وقتاً َ 20

 لآتية:المعادلة ا وفؽ )216، 2010أشار إليو (علبـ،
 + نسبة الوقت الإضافي متوسط الزمف لمعينة الاستطلبعية الزمف النيائي للبختبار=

 ) دقيقة.60وبذلؾ حدد الوقت الكمي لتطبيؽ الاختبار (
 :مقياس الرغبة المنتجة: ثالثاً 

قياس أبعاد الرغبة المنتجة لدى تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي نحو مادة اليدف من المقياس: 
 الرياضيات.

 مصادر إعداد المقياس: 
 .الدراسات السابقة التي اىتمت ببناء مقاييس الاتجاىات نحو مادة الرياضيات وتـ ذكرىا سابقاً  -
 .البراعة الرياضية مف إعداد الباحثة مكونات قائمة -

 تكوف المقياس مف قسميف: وصف المقياس بصورتو الأولية:
عداد المقياس والذي ىو قياس الرغبة المنتجة لدى تضمف اليدؼ مف تصميـ  القسـ الأوؿ: - وا 

 .تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي نحو مادة الرياضيات
تضمف بنود المقياس الذي سيكشؼ رغبة تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي نحو القسـ الثاني:  -

 مادة الرياضيات.
 الآتي:وقد أعطيت ىذه البنود بحسب مقياس ليكرت الثلبثي درجات وىي عمى الشكؿ 

 درجات) / غير موافؽ (درجة واحدة). 2درجات) / محايد ( 3موافؽ (
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 الخصائص السيكومترية لممقياس:
 صدؽ المقياس باستخداـ الآتي:تتـ حساب 

) عمى 8) بنود ممحؽ (9صدؽ المحكّميف: ت ـ عرض المقياس بصورتو الأولية والذي تكوف مف (
الاختصاص والخبرة والمتخصصيف في مجاؿ  ) محكميف مف أعضاء ىيئة التدريس مف ذوي5(

، وذلؾ بيدؼ إبداء آرائيـ عف مدى دقة وصحة )8( ممحؽ المناىج وطرائؽ التدريس والقياس والتقويـ
المقياس مف حيث: وضوح البنود والصياغة المغوية ومناسبتيا لقياس ما وضعت لأجمو، ومدى انتماء 

ضافة أو تعدي ضح والجدوؿ الآتي يو  ؿ أو حذؼ البنود بما يرونو مناسباً.البنود لممجاؿ الذي تتبع لو، وا 
 التعديلبت:

 التعديلات عمى بنود المقياس (:14) جدولال
 البند المضاف البند المحذوف البند بعد التعديل البند قبل التعديل

تزداد ثقتي بنفسي عند حؿ 
التماريف الرياضية بشكؿ 

 صحيح

ثقتي بنفسي عند حؿ تزداد 
التماريف الرياضية حلًب 

 صحيحاً 

أرغب بالبحث عف أكثر 
 مف حؿ لممسائؿ الرياضية

أشعر اف الرياضيات مادة 
 ميمة وليست مجرد أرقاـ

   
أريد أف أكوف متفوقاً في 
 الرياضيات في المستقبؿ

   
أستمتع بحؿ المسائؿ 
 الرياضية مع أصدقائي

الأخذ بملبحظات المحكميف قامت الباحثة بتطبيؽ مقياس الرغبة المنتجة عمى عينة  وبعد
) تمميذ وتمميذة مف مدرسة (مصطفى كامؿ) وىي مختمفة عف مدرسة عينة 15استطلبعية مكّونة مف (

في الفترة  حماةوقد اختيرت عشوائياً مف مدارس التعميـ الأساسي الحكومي بمدينة  ،الدراسة الأساسية
 ) 10/10/2024 - 6/10/2024الواقعة (

التأكّد مف مناسبة بنود المقياس ووضوح العبارات بالنسبة لأفراد  ذلؾ التطبيؽوكاف اليدؼ مف 
 .العينة الاستطلبعية وكذلؾ لاستكماؿ دراسة صدؽ المقياس وثباتو إحصائياً 

د المقياس أف يستفسروا عف كؿ بند حيث طمب مف أفراد العينة الاستطلبعية عند الإجابة عمى بنو 
في الإجابة عميو وبعد تفريغ بيانات أفراد العينة  في فيمو أو غموضيجدوف فيو صعوبة أو 

) تمت دراسة صدؽ الاتساؽ الداخمي لممقياس عمى (Spssالاستطلبعية عمى البرنامج الإحصائي 
 النحو الآتي:
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 :صدق الاتساق الداخمي
 الداخمي لمقياس الرغبة المنتجة مف خلبؿ:ت ـ حساب صدؽ الاتساؽ 

إيجاد معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ بند مف بنود المقياس مع الدرجة الكمية لممقياس والجدوؿ 
 ـ التوصؿ إلييا15(  ) يبيف النتائج التي ت

 صدق الاتساق الداخمي لمقياس الرغبة المنتجة (:15) جدولال
 القرار معامل الارتباط البند

 الرغبة المنتجة
 داؿ 0,564** 1
 داؿ 0,782** 2
 داؿ 0,639** 3
 داؿ 0,433* 4
 داؿ 0,719** 5
 داؿ 0,601** 6
 داؿ 0,638** 7
 داؿ 0,719** 8
 داؿ 0,701** 9
 داؿ 0,606** 10
 داؿ 0,501** 11
 داؿ 0,615** 12

 )0.05عند ( (*) داؿ –) 0.01(**) داؿ عند (
 يتبيف مف الجدوؿ السابؽ أف  جميع معاملبت الارتباط دالة إحصائياً وقد تراوحت قيميا بيف

 صادؽ. لمقياس) مما يشير إلى أف ا5,433-5,719(
 :ثبات مقياس الرغبة المنتجة

 تمّت دراسة ثبات الرغبة المنتجة عمى النحو الآتي:
  :ثبات الاتساق الداخمي بمعامل ألفا كرونباخ

 ألفا معامؿ باستخداـ الأوؿ التطبيؽ في نفسيا الاستطلبعية ةلمعين الداخمي الاتساؽ حساب تـ
 ) يوضّح نتائج معاملبت الثبات بيذه الطريقة.16. والجدوؿ (كرونباخ
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 ثبات الاتساق الداخمي لمرغبة المنتجة بطريقة ألفا كرونباخ (:16) جدولال
 ألفا كرونباخ عدد بنود المقياس المقياس

 0,858 12 الرغبة المنتجة

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف  معامؿ ثبات ألفا كرونباخ لبنود مقياس الرغبة المنتجة ككؿ بمغ 
 ) وىو معامؿ ثبات مرتفع ومناسب لأغراض البحث0.858(

 :الثبات بالتجزئة النصفية
 النصفية لمقياس الرغبة المنتجة حيث قُسّمت البنود إلى فرديةتـ حساب معامؿ الثبات بالتجزئة 

)، ثـ حسب معامؿ الارتباط بيف النصفيف، 12-10—8-6-4-2) وزوجية (1-3-5-7-9-11(
) يوضح نتائج معامؿ 17، والجدوؿ (Spss)براوف عمى برنامج ( - وصحح باستخداـ معادلة سبيرماف

 الثبات بيذه الطريقة
 ثبات الاتساق الداخمي لمقياس الرغبة المنتجة بطريقة التجزئة النصفية (:17) جدولال

 معامل ثبات التجزئة النصفية عدد البنود المقياس
 0.920** 12 الرغبة المنتجة

 يتضح مف الجدوؿ الآتي أف  معامؿ ثبات التجزئة النصفية لبنود مقياس الرغبة المنتجة ككؿ بمغ
 ) وىو معامؿ ثبات مرتفع ومناسب لأغراض البحث الحالي.0.920(

 :الصورة النيائية لممقياس
مقياس الرغبة المنتجة  تكوفبعد الأخذ بملبحظات المحكّميف مف حذؼ وتعديؿ عمى بنود المقياس 

ح في ممحؽ (12 (مفالنيائية  بصورتو  ).9) بنداً كما مُوض 
 :MAESعمى منحى تصميم الأنشطة التعميمية القائمة 

لتنمية مكونات  STEMلتحقيؽ ىدؼ البحث قامت الباحثة بتصميـ أنشطة قائمة عمى منحى ستـ 
، وفيما يأتي عرض لأسس حماةالبراعة الرياضية لدى تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي بمدينة 

 الأنشطة وفمسفتيا ومصادرىا وخطوات بنائيا.
والذي يؤكد ضرورة  )STEM( البحث عمى منحى ستـاستند تصميـ الأنشطة التعميمية في ىذا 

 . الانتقاؿ مف التعميـ القائـ عمى التمقيف والحفظ إلى التعميـ القائـ عمى النشاط، الاكتشاؼ، والتجريب
كما استند إلى نظرية التعمـ البنائي التي ترى أف  التمميذ يبني معارفو بنفسو مف خلبؿ التفاعؿ مع 

ويتجمى ذلؾ بوضوح في الأنشطة التي طُمب . المشكلبت، واختبار الفرضيات البيئة التعميمية، وحؿ
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، أو تمثيؿ المفاىيـ الرياضية )كالجسر، السيارة، التوازف فوؽ الأكواب(فييا مف التلبميذ بناء نماذج 
 ).المكعبات، الفميف، الأكواب، الاسفنج(باستخداـ أدوات محسوسة 

البراعة الرياضية باعتباره ىدفًا رئيسًا لتعمـ الرياضيات، حيث واعتمد تصميـ الأنشطة عمى مفيوـ 
صُممت الأنشطة بما يحقؽ التكامؿ بيف مكوناتيا المختمفة، ويُسيـ في تنمية الاستيعاب المفاىيمي، 
والطلبقة الإجرائية، والكفاءة الاستراتيجية، والاستدلاؿ التكيفي، إلى جانب تعزيز الاتجاه الإيجابي نحو 

  .ياتالرياض
كما تـ اختيار تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي لتنفيذ الأنشطة التعميمية القائمة عمى منحى 

STEM  لأسباب عدة، منيا: أولًا: طبيعة المحتوى الرياضي: إذ يمثؿ كتاب الرياضيات لمصؼ
ـ الخامس الأساسي نقطة التحوؿ الأساسية مف العمميات الحسابية البسيطة والمحسوسة إلى المفاىي

مفاىيـ  الأكثر تجريداً (مثؿ التعمؽ في الكسور، الأجزاء العشرية واليندسة كالمربع والمستطيؿ) وىي
تشكؿ الأساس لمنيج الصؼ السادس؛ وتنمية البراعة الرياضية في ىذه المرحمة يحمي التلبميذ مف 

 التعثر المستقبمي.
تُعد ىذه المرحمة  حيث. ة والحركيةطبيعة المرحمة العمرية وخصائصيا النمائية والمعرفي ثانياً:

انتقالية بيف المراحؿ التعميمية الأساسية المبكرة والمرحمة الإعدادية، حيث تزداد قدرة التمميذ عمى 
التفكير المنطقي والتحميمي، ويبدأ في استخداـ ميارات الاستدلاؿ والتعميـ، ما يجعمو أكثر استعدادًا 

 .عممية التي تتطمب الفيـ والتطبيؽللبستفادة مف الأنشطة التعميمية ال
 فمسفة الأنشطة التعميمية:: أولاً 

تستند فمسفة الأنشطة المقترحة في ىذه الدراسة إلى فمسفة تعميـ الرياضيات كما وردت في معايير 
، والتي تؤكد أف تعمـ الرياضيات عممية تربوية )2015 ،(المركز الوطني لتطوير المناىج التربوية

إلى بناء الفيـ، وتنمية التفكير الرياضي، وتمكيف التمميذ مف توظيؼ المعرفة الرياضية ىادفة تسعى 
 .في مواقؼ حياتية متنوعة، وليس مجرد إتقاف الميارات الحسابية بشكؿ آلي

وتنطمؽ فمسفة المنياج الوطني مف اعتبار الرياضيات وسيمة لتنمية القدرات العقمية لمتلبميذ، مثؿ 
والاستدلاؿ، والتحميؿ، وحؿ المشكلبت، مف خلبؿ مواقؼ تعميمية تعتمد عمى النشاط  التفكير المنطقي،

كما . والمشاركة الفاعمة، وتراعي خصائص التلبميذ النمائية، وتضع التمميذ في مركز العممية التعميمية
الفيـ،  تؤكد المعايير عمى أىمية الانتقاؿ مف التعمّـ القائـ عمى التمقيف إلى التعمّـ القائـ عمى

 .والاكتشاؼ، والتجريب، وبناء المعرفة ذاتيًا
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وفي ىذا الإطار، يشدّد المنياج الوطني السوري عمى توظيؼ التكنولوجيا في تعميـ الرياضيات 
بوصفيا أداة داعمة لمتعمّـ، تُسيـ في توضيح المفاىيـ المجردة، وتعزيز التفاعؿ داخؿ الصؼ، وتنمية 

ويُنظر إلى . التلبميذ، بما يتناسب مع إمكانات البيئة التعميمية ميارات البحث والاستقصاء لدى
 .التكنولوجيا عمى أنيا وسيمة مساندة تدعـ التعمـ النشط، ولا تحؿ محؿّ دور المعمـ أو النشاط التعميمي

وانطلبقًا مف ىذه الفمسفة، صُممت الأنشطة المقترحة في ىذه الدراسة لتنسجـ مع توجيات المنياج 
مف خلبؿ الاعتماد عمى أنشطة عممية وتطبيقية، واستخداـ وسائؿ تعميمية متنوعة، وربط الوطنيّ 

تاحة الفرصة لمتلبميذ لمتفكير، والمناقشة، والعمؿ التعاوني،  المفاىيـ الرياضية بتطبيقات واقعية، وا 
 .واستخداـ أدوات بسيطة وتقنيات تعميمية مساندة

 (تقدَّم الأنشطة؟لماذا )مبررات تقديم الانشطة : ثانياً 
يأتي تقديـ ىذه الأنشطة استجابة لمحاجة الممحّة إلى تطوير طرائؽ تدريس الرياضيات في مرحمة 

) بالإضافة إلى الملبحظات 2021التعميـ الأساسي، إذ تؤكد الدراسات السابقة كدراسة(خضور،
ية السائدة تميؿ غالباً إلى أف الممارسات الصف ،حماةالميدانية لمباحثة في الميداف التربوي في مدينة 

التركيز عمى الإجراءات الحسابية وحفظ القوانيف لاجتياز الاختبارات، دوف الاىتماـ الكافي بالفيـ 
 .العميؽ أو توظيؼ المعرفة في مواقؼ حياتية ممموسة

 :وجود صعوبة لدى كثير مف التلبميذ في لاحظت الباحثة مف خلبؿ خبرتيا الميدانيةكما 
 .ات بيف الأعدادفيـ العلبق -
 .التعامؿ مع الكسور والأعداد العشرية -
 .الربط بيف الرياضيات والتطبيقات الواقعية -
 :بيدؼومف ىنا جاءت ىذه الأنشطة  -
 .تنمية البراعة الرياضية بصورة متكاممة -
 .مساعدة التلبميذ عمى بناء المفاىيـ الرياضية مف خلبؿ الخبرة المباشرة -
 .والاتجاه الإيجابي نحو تعمُّـ الرياضياتتعزيز الثقة بالنفس  -
 .إكساب التلبميذ ميارات التفكير، حؿ المشكلبت، والعمؿ التعاوني -
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 الأسس العامة لتصميم الأنشطة التعميمية:: ثالثاً 
 منحى ستم:

، والذي يُعد مف METSتـ تصميـ الأنشطة التعميمية في ىذا البرنامج بالاعتماد عمى منحى 
، والتكنولوجيا )MclSicS(الاتجاىات التربوية الحديثة في التعميـ، ويقوـ عمى دمج مجالات العموـ 

)EScliclceT( واليندسة ،)TieliSSgli( والرياضيات ،)SihlSWihlcM ( في أنشطة تعميمية
ير وحؿّ المشكلبت لدى متكاممة، بيدؼ ربط التعمُّـ النظري بالتطبيؽ العممي، وتنمية ميارات التفك

 .التلبميذ
في جعؿ التعمٌـ أكثر فاعميةً ومتعةً، حيث ينتقؿ التمميذ مف مجرد تمقي  STEMويُسيـ منحى 

المعمومات إلى المشاركة الفعمية في التجربة، والبناء، والاستكشاؼ، مما يعزز الفيـ العميؽ لممفاىيـ 
 .الرياضية، ويزيد مف دافعية التلبميذ نحو التعمـ

 :في الأنشطة التعميمية ما يأتي STEMويتضمف توظيؼ منحى 
ّـ تقديـ المفاىيـ الرياضية مف خلبؿ مواقؼ تعميمية  - دمج الرياضيات بالتجربة العممية: حيث يت

محسوسة، مثؿ ترتيب الأعداد باستخداـ الأكواب، وتمثيؿ الكسور بالمكعبات والفميف، مما 
 .رة أوضحيساعد التمميذ عمى فيـ المفاىيـ بصو 

توظيؼ المفاىيـ العممية البسيطة: مثؿ مفاىيـ التوازف، الطفو والغرؽ، وتحمؿ الوزف، والتي يتـ  -
 .استكشافيا عمميًا أثناء تنفيذ الأنشطة، مما يربط الرياضيات بالعموـ بطريقة طبيعية

يـ تطبيؽ مبادئ ىندسية بسيطة: مف خلبؿ أنشطة البناء والتصميـ، مثؿ بناء الجسر أو تصم -
 .السيارة، حيث يتعرؼ التمميذ عمى الأشكاؿ اليندسية، الثبات، والتوازف أثناء التنفيذ

تنمية ميارات التفكير وحؿ المشكلبت: إذ يواجو التمميذ مواقؼ تعميمية تتطمب التخطيط،  -
اختيار الأدوات المناسبة، تعديؿ الحموؿ عند الحاجة، والوصوؿ إلى النتيجة الصحيحة، مما 

 .فاءة الاستراتيجية والاستدلاؿ التكيفييعزز الك
تعزيز العمؿ الجماعي والتعمـ التعاوني: تعتمد الأنشطة عمى العمؿ ضمف مجموعات، مما  -

 .ينمي ميارات التواصؿ، التعاوف، وتبادؿ الأفكار بيف التلبميذ
واقؼ ربط التعمـ بالحياة اليومية: حيث يشعر التمميذ بأىمية الرياضيات عند استخداميا في م -

 .واقعية، مما يعزز الاتجاه الإيجابي نحو تعمـ المادة
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 قائمة مكونات البراعة الرياضية:
وىي تمثؿ الأساس الثاني الذي تـ الاعتماد عميو في بناء الأنشطة، حيث حددت قائمة مكونات 

وآراء البراعة الرياضية اللبزمة لتلبميذ الصؼ الخامس الأساسي بالاعتماد عمى الدراسات السابقة 
المحكميف، ثـ تحميؿ الوحدة الثانية في كتاب الرياضيات لمصؼ الخامس الأساسي في ضوء ىذه 

 المكونات:
 الاستيعاب المفاىيمي -
 الطلبقة الإجرائية -
 الكفاءة الاستراتيجية -
 الاستدلاؿ التكيفي -
 الرغبة المنتجة -

الرياضية الأربعة الأولى فقط، إذ قامت الباحثة بتحميؿ وحدات المنيج في ضوء مكونات البراعة 
 .بيدؼ تحديد الوحدة الأكثر تضمّنًا ليذه المكونات

وأظيرت نتائج تحميؿ المحتوى أف الوحدة الثانية جاءت في المرتبة الأولى مف حيث احتوائيا عمى 
أعمى نسبة مف مكونات البراعة الرياضية مقارنة ببقية وحدات المنيج، إذ تضمنت مفاىيـ رياضية 

عة تتطمب الفيـ العميؽ لمعلبقات الرياضية، واستخداـ استراتيجيات متعددة لحؿ المشكلبت، والقدرة متنو 
 عمى التمثيؿ والتفسير، مما يجعميا مناسبة لتطبيؽ برنامج قائـ عمى تنمية البراعة الرياضية

 :(ماذا تقدَّم الأنشطة؟)محتوى الأنشطة : رابعاً 
المرتبطة ارتباطاً مباشراً بمحتوى كتاب  والتطبيقيةتضـ الأنشطة مجموعة مف المياـ التعميمية 

الرياضيات لمصؼ الخامس الأساسي، إذ حافظت الباحثة عمى المفاىيـ الرسمية المقررة (كالأعداد 
 )STEM( والكسور والأجزاء العشرية...إلخ) وقامت بابتكار أنشطة عممية مدمجة وفؽ منحى ستـ

تناسب سياؽ الحصة الدراسية، ليتعمميا التمميذ مف خلبؿ مواقؼ حياتية دوف تغيير في أىداؼ المنيج، 
 :مثؿ
 .مقارنة الأعداد وترتيبيا -
 .الكسور والكسور المركبة -
 الأجزاء العشرية. -
 .التمثيؿ اليندسي للؤشكاؿ -
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 :وقد صُممت ىذه الأنشطة بحيث -
 المدرسية.تعتمد عمى أدوات بسيطة مف البيئة  -
 تتيح لمتمميذ التفاعؿ المباشر مع المفيوـ. -
 تدمج بيف الرياضيات ومفاىيـ عممية (الطفو، التوازف، المغناطيسية). -
 .توظؼ التفكير اليندسي في البناء والتصميـ -

 (:لمن ت قدَّم الأنشطة؟)الفئة المستيدفة : خامساً 
مرحمة تتسـ بخصائص نمائية ومعرفية قد ـ الأنشطة لتلبميذ الصؼ الخامس الأساسي، وىي تُ 

خاصة، حيث يبدأ التلبميذ في ىذه المرحمة بالانتقاؿ التدريجي مف التفكير الحسّيّ المباشر إلى التفكير 
 .المنطقي الأكثر تنظيمًا، مع استمرار حاجتيـ إلى التعمُّـ مف خلبؿ الخبرة العممية والتمثيؿ المحسوس

 :ف تلبميذ الصؼ الخامس يميموف إلىوفي تصميـ الأنشطة تمت مراعاة أ
 .التعمُّـ مف خلبؿ الحركة والمعب -
 .العمؿ الجماعي والتفاعؿ الاجتماعي -
 .استخداـ الأدوات والمواد الممموسة -
 .حبّ التحدي وبناء الأشياء واختبارىا -

، وأنشطة التمثيؿ )الجسر، السيارة(وليذا جاءت الأنشطة مناسبة لقدراتيـ، مثؿ أنشطة البناء 
، بما ينسجـ مع خصائصيـ )الطفو والغرؽ، التوازف(، وأنشطة الاكتشاؼ )المكعبات، الفميف، الاسفنج(

 .العمرية ويزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ
 (متى تقدَّم الأنشطة؟)توقيت تنفيذ الأنشطة : سادساً 

حصص أسبوعياً،  )5وبمعدؿ ( 2024/2025طبقت الأنشطة في الفصؿ الأوؿ مف العاـ الدراسي 
 وذلؾ خلبؿ الساعات المقررة لمنياج الرياضيات وفؽ التوزيع المحدد مف وزارة التربية.

 الخصائص النمائية لتلاميذ الصف الخامس الأساسي:: سابعاً 
يُعد الصؼ الخامس مرحمة انتقالية بيف الطفولة الوسطى والطفولة المتأخرة، وتشيد ىذه المرحمة 
نموًا متكاملًب في الجوانب المعرفية، الحركية والحسية، المغوية، والنفسية والاجتماعية، مما يجعميا 

 .وتنمية البراعة الرياضية STEMمرحمة مثالية لتطبيؽ أنشطة 
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 :حركيالنمو ال: أولًا 
يتسـ تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي بنشاط حركي واضح، إذ يميؿ الطفؿ إلى الحركة المستمرة 

كما يظير لديو حب العمؿ والإنجاز الذاتي، . والعمؿ اليدوي، ولا يستطيع البقاء ساكنًا لفترات طويمة
ينمو التوافؽ الحركي و . ويميؿ إلى الأنشطة العممية التي تتيح لو استخداـ يديو وصنع الأشياء بنفسو

وتزداد الميارة اليدوية والكفاءة في استخداـ الأدوات المختمفة، مما يساعده عمى تنفيذ الأنشطة التطبيقية 
 ).237-236، 1986 زىراف وحامد،(بدقة وفاعمية 

 :يمتاز الأطفاؿ في ىذه المرحمة بػ
 البناء، ترتيب الأدوات، تحريؾ ، مثؿ القص، التمويف، الميارات الحركية الدقيقة والكبيرة

 .المكعبات
 الذي يسيـ في نجاح الأنشطة العمميّةالتنسيق بين اليد والعين ،. 
 أي القدرة عمى استخداـ الحواس المختمفة لمتعرؼ عمى المفاىيـ التفاعل الحسي مع البيئة ،

 .وتجربة النتائج بشكؿ عممي
 :ما تنمّيو الأنشطة عند التمميذ في ىذا الجانب

 الميارات الحركية الدقيقة والكبيرة مف خلبؿ الأنشطة العممية -
 تشجيع التعمـ القائـ عمى الممارسة والتجريب،  -
توظيؼ أنشطة تعتمد عمى الحركة والتفاعؿ مع الأدوات، ممّا يسيـ في تحسيف التناسؽ  -

 .الحركي وتنمية التعمّـ القائـ عمى الخبرة المباشرة
 :(العقمي)النمو المعرفي : ثانيًا

يشيد النمو المعرفيّ في ىذه المرحمة تطورًا ممحوظًا، حيث يصبح الطفؿ قادرًا عمى الابتكار، 
. ويستمر عنده التفكير المجرد في النمو، ويزداد تمكّنو مف استخداـ المفاىيـ العامة والمدركات الكمية

صدار الأحكاـ، ويزداد مدى  ويظير التخيؿ . انتباىو ومدتوكما تتحسف قدرتو عمى التفسير والتقييـ وا 
الإبداعي الواقعي، ويتنامى حبّ الاستطلبع والرغبة في معرفة المزيد عف البيئة المحيطة، إلى جانب 

 ).243-239، 1986 زىراف وحامد،(الاىتماـ بأفكار الآخريف ومناقشتيا أو تحدّييا أحيانًا 
 :مثؿكما تتميز ىذه المرحمة بتطوّر القدرات الذىنية العميا، 

  ّالذي يمكّف الطفؿ مف فيـ العلبقات الرياضية المعقدة، مثؿ ترتيب التفكير التحميميّ والمنطقي ،
 .الأعداد، مقارنة الكسور، فيـ الأعداد العشرية
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 مما يساعده عمى متابعة الخطوات في حؿّ المشكلبت متعددة القدرة عمى التخطيط والتنظيم ،
 .الخطوات

  إذ يمكنو اختيار الطريقة الأنسب لحؿّ مسألة معينة، أو والتكيفيالاستدلال الاستراتيجي ،
 .تعديؿ الحؿ وفؽ المعطيات الجديدة

 :ما تنمّيو الأنشطة عند التمميذ في ىذا الجانب
ينمّي المعمـ التفكير المنطقيّ والابتكاريّ، الاستدلاؿ، حؿّ المشكلبت، مف خلبؿ تشجيع التلبميذ  -

 اصة، تقديـ أنشطة تتطمب التخطيط والتفكير والتقييـعمى التعمـ مف خبراتيـ الخ
 تنمية حبّ الاستطلبع والتفكير النقدي عبر مواقؼ تعميمية واقعية  -

 :النمو المغوي: ثالثاً
يتطور النمو المغوي لدى تلبميذ الصؼ الخامس مف حيث زيادة الثروة المغوية، وتحسّف القدرة عمى 

كما يصبح الطفؿ أكثر قدرة عمى فيـ . والمشاركة في الحوار والمناقشةالتعبير الشفيي، وشرح الأفكار، 
التعميمات المعقدة، واستخداـ المغة في تنظيـ التفكير والتواصؿ مع الآخريف، خاصة في مواقؼ التعمـ 

 ).244، 1986 زىراف وحامد،(التعاوني 
 :تزداد قدرة الطفؿ في ىذه المرحمة عمى

 .شفيياً وكتابياً  التعبير عف أفكاره وملبحظاتو -
 .فيـ التعميمات المعقدة والمصطمحات الرياضية -
 .المشاركة في النقاشات الجماعية وشرح خطواتو أماـ الزملبء -
 :ما تنمّيو الأنشطة عند التمميذ في ىذا الجانب -
 ميارات التواصؿ المغوي مف خلبؿ الحوار والمناقشة -
والعمؿ الجماعي الذي يتطمب تبادؿ الآراء،  تشجيع التلبميذ عمى شرح أفكارىـ وتبرير إجاباتيـ، -

 .مما يعزز استخداـ المغة كأداة لمتفكير والتعمـ
 النمو النفسي والاجتماعي:: اً رابع

تتسـ ىذه المرحمة بزيادة الشعور بالاستقلبلية وتحمّؿ المسؤولية، وسعي التمميذ إلى إثبات ذاتو 
التفاعؿ الاجتماعي والعمؿ ضمف جماعة، وييتـ بتقدير كما يزداد ميمو إلى . والشعور بالكفاءة والنجاح

ويسيـ التفاعؿ الاجتماعي في تنمية الثقة بالنفس . الآخريف لو، ويتأثر بالتشجيع والتعزيز الإيجابي
 ).252-246، 1986 زىراف وحامد،(وضبط الانفعالات واحتراـ آراء الآخريف 
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 :ما تنمّيو الأنشطة عند التمميذ في ىذا الجانب
  الثقة بالنفس، وتحمّؿ المسؤولية، وروح التعاوف والعمؿ الجماعي، مف خلبؿ تنظيـ أنشطة

جماعية، وتقديـ التغذية الراجعة الإيجابية، وتييئة بيئة صفية داعمة تشجع المشاركة واحتراـ 
 .الآخريف

  يجب فيـ ىذه الخصائص النمائية التي تُظير أف الأنشطة التعميمية لتلبميذ الصؼ الخامس
 :أف

 .توظّؼ المعرفة الرياضية في مواقؼ حؿّ المشكلبت -
 .تستفيد مف الحركة والتجربة الحسيّة لتعزيز التعمّـ الممموس -
 .تستغؿ القدرات المغوية في النقاش والتواصؿ وشرح خطوات الحؿّ  -
 .النفسي والاجتماعي عبر العمؿ الجماعي وتحقيؽ النجاحات المشتركة تدعـ النمو -

ملبئمًا تمامًا ليذه المرحمة، إذ يجمع بيف المعرفة، التطبيؽ العممي،  STEMمنحى وعميو، يصبح 
 .التجربة الحسية، والتفاعؿ الاجتماعي، ممّا يسيـ في تنمية البراعة الرياضية بطريقة متكاممة وشيّقة

 مصادر تصميم الأنشطة:: ثامناً 
 :ت ـ تصميـ الأنشطة عمى ضوء المصادر الآتية

المتمثمة في الرسائؿ الأكاديمية والبحوث المنشورة في المجلبت : والبحوث السابقةالدراسات  -
 .METSالمحكمة العربية والأجنبية التي تناولت فاعمية الأنشطة التكاممية القائمة عمى منحى 

 STEM Activity for kidsكمنصة METSالمنصات والشبكات التعميمية المتخصصة في  -

والتي توفر أفكاراً ونماذج عممية ومحكّمة لكيفية :  K12 STEM Educationو منصة 
 في الحصص المدرسية.) كالورؽ والفميف والمغناطيس(استخداـ أدوات بسيطة مف البيئة 

في الميداف التربوي ، للبستفادة مف خبراتيـ ومقترحاتيـ في تعديؿ وتطوير المعمميف استشارة  -
 .STEM  أنشطة ستـ

 :خطوات تصميم الأنشطة التعميمية: تاسعاً 
 ، ويمكف تحديدىا فيما يأتي:METSتتضمف ىذه الفقرة خطوات تصميـ الأنشطة وفؽ منحى ستـ 

 اليدف العام للأنشطة:: أولاً 
إلى تنمية البراعة الرياضية لدى تلبميذ  STEMتيدؼ الأنشطة التعميمية القائمة عمى منحى 

الصؼ الخامس الأساسي مف خلبؿ أنشطة تطبيقية تعتمد عمى التعمّـ النشِط، التجريب، العمؿ 
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الجماعي، بما يسيـ في تنمية الاستيعاب المفاىيمي، والطلبقة الإجرائية، والكفاءة الاستراتيجية، 
 .نحو الرياضيات والاستدلاؿ التكيفي، وتعزيز الاتجاه الإيجابي

 للأنشطة: السموكيةالأىداف : اً ثاني
 METSالأىداف السموكية للأنشطة المصممة وفق منحى ستم  (:18) جدولال

 أىداف الأنشطة
 في نياية الأنشطة يجب أف يكوف التمميذ قادراً عمى: نوع اليدف:

فية
معر

ف ال
ىدا
الأ

 

 .الشكؿ اليندسي النيائي لممكعبات ويبرّر اختيارهأف يستنتج التمميذ 
 .أف يميّز التمميذ بيف النصؼ والثمث والربع مف خلبؿ التمثيؿ العممي

 أف يسجّؿ التمميذ الملبحظات حوؿ النتائج.
 .أف يقرأ التمميذ الكسر كنسبة مف الكؿ مف خلبؿ نموذج محسوس

 .عازلة لمكيرباءأف يفسّر التمميذ خصائص الفميف كمادة 
 .أف يعرّؼ التمميذ مفيوـ مضاعفات العدد الطبيعي

 .أف يستنتج التمميذ تسمسؿ المضاعفات مف خلبؿ العدّ المنتظـ
 .أف يعرّؼ التمميذ مفيوـ الكسر المركب والكسر العادي

 .أف يفسّر التمميذ خطوات تحويؿ الكسر المركب إلى كسر عادي
 .الأشكاؿ اليندسية الناتجة عف بناء الجسرأف يحدد التمميذ 

 أف يقارف التمميذ بيف التصميمات المختمفة ويستنتج أفضميا
 .أف يحوّؿ التمميذ الكسر مف أجزاء الألؼ إلى عدد عشري

 .أف يميّز التمميذ بيف أجزاء العشرة، المئة، والألؼ في النظاـ العشري
 .بطريقة منظمّة وآمنة) الأكواب، القطف، الحمص(أف يستخدـ التمميذ الأدوات 

 ).أجزاء مف مئة(أف يقرأ التمميذ الأعداد العشرية بدقة 
 .أف يستخدـ التمميذ أداة الصيد المغناطيسي لاختيار العدد المطموب

 .أف يكتب التمميذ العدد العشري بصورة صحيحة

رية
ميا
ف ال

ىدا
الأ

 

 متوازف باستخداـ الأدوات البسيطة.أف يصمّـ التمميذ نموذج ىندسي 
 أف يطبّؽ التمميذ مبادئ ىندسية بسيطة لتوزيع الكؤوس بما يضمف التوازف.

 أف يوّظؼ التمميذ أدوات تكنولوجية أو طرؽ قياس مناسبة لتوثيؽ عممو التجريبي.
 أف يحوّؿ التمميذ المسألة المفظية إلى نموذج رياضي مرئي.

 .المكعبات بميارة لتمثيؿ المسألة بشكؿ منظـ ودقيؽأف يستخدـ التمميذ 
 أف يصمّـ التمميذ نموذجًا ىندسيًا يعكس العلبقات العددية في المسألة.

 .أف يصمّـ التمميذ نموذجًا ممموسًا يوضّح الكسور المختمفة
 .بميارة وأماف) الطفو والغرؽ(أف ينفذ التمميذ التجربة العممية 

 .مفيوـ الكسر عمميًا مف خلبؿ التمويف أف يطبّؽ التمميذ
 .أف يصمـ التمميذ نموذجًا ىندسيًا دقيقًا لوردة مكونة مف ثماني أوراؽ
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 :STEMإعداد الأنشطة التعميمية القائمة عمى 

 .بميارة) اللبصؽ، الأقلبـ، الكرتوف(أف يستخدـ التمميذ أدوات العمؿ 
 .أف يوّزع التمميذ الأوراؽ تماثميًا حوؿ المركز مع الحفاظ عمى التناسؽ الشكمي

 .يوزّع التمميذ القطع في الصحوف بشكؿ منتظـ لتوضيح النسبةأف 
 .أف يختبر التمميذ الحركة لتعديؿ التصميـ وتحسيف الأداء

 أف يستخدـ التمميذ الأدوات بشكؿ آمف وفعّاؿ ضمف المجموعة.

 

 .أف يوظؼ التمميذ ميارات الربط والتثبيت لتحقيؽ التوازف
 .ملبحظات الأداء الفعمي أف يعدّؿ التمميذ التصميـ وفؽ

 .أف يعمؿ التمميذ ضمف فريؽ بروح إيجابية
 ).زراعة عدد معيف مف الأكواب(أف يطبّؽ التمميذ ناتج التحويؿ في موقؼ حياتي 

 .أف يقص التمميذ الورؽ المقوى بدقة لتشكيؿ الييكؿ
 بطريقة صحيحة) البالوف، العجلبت(أف يركب التمميذ الأجزاء المختمفة 

 .أف ينفّذ التمميذ خطوات الزراعة العممية وفؽ التعميمات
 .أف يوّظؼ التمميذ الميارات اليدوية والعممية في خدمة المفيوـ الرياضي

 .أف يصنع التمميذ نموذج السمكة بدقة

نية
جدا
الو
ؼ 

ىدا
الأ

 

 .أف يتحمّى التمميذ بالثقة أثناء عرض الحؿ والمناقشة أماـ الآخريف
 .يتعاوف التمميذ بإيجابية مع زملبئو لإنجاز النموذج بدقةأف 

 .أف يُظير دافعيّة واستمتاعًا أثناء العمؿ الجماعي
 أف يتعاوف بإيجابية داخؿ مجموعتو لتحقيؽ اليدؼ المشترؾ.

 أف يُظير التمميذ الاتجاه الإيجابي نحو تعمّـ الرياضيات مف خلبؿ النشاط العممي
 .التمميذ أىمية الربط بيف الرياضيات والعموـ في الحياة اليوميةأف يقدّر 

 .بميارة وأماف) الطفو والغرؽ(أف ينفذ التمميذ التجربة العممية 
 .أف يُظير دافعيّة واستمتاعًا أثناء العمؿ الجماعي
 .أف يُظير التمميذ اىتمامًا وتعاونًا مع أفراد مجموعتو

 والمتعة أثناء النشاط أف يظير التمميذ الدافعية
 .أف يظير التمميذ تعاونًا أثناء النشاط الجماعي
 .أف يتعاوف التمميذ مع زملبئو بشكؿ فعّاؿ

أف يشعر التمميذ بالإنجاز والثقة عند تحديد العدد العشري الصحيح وصيد السمكة 
 .المطموبة

 .أف يُقدّر التمميذ قيمة التخطيط والدقة في التصميـ
 يعبّر التمميذ عف أفكاره بطريقة مبتكرةأف 
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 ـ  د استنادًا إلى توجيات التعميـ المعاصر التي تؤكّ  STEMإعداد الأنشطة التعميمية القائمة عمى  ت
)، اليندسة Technology)، التكنولوجيا (Scienceعمى تكامؿ التخصصات الأربعة: العموـ (

)Engineering) والرياضيات ،(Mathematics بما يسيـ في تنمية البراعة الرياضية لدى ،(
 ـ   تصميـ الأنشطة في ضوء الخطوات الآتية: التلبميذ. وقد ت

  تحديد مكونات البراعة الرياضية المستيدفة في ضوء الأدبيات التربوية، وتشمؿ: الاستيعاب
 والرغبة المنتجة نحستراتيجية، الاستدلاؿ التكيفي، الاالمفاىيمي، الطلبقة الإجرائية، الكفاءة 

 الرياضيات.
  تحميؿ محتوى كتاب الرياضيات لمصؼ الخامس الأساسي المعتمد مف وزارة التربية في

 STEMالجميورية العربية السورية، وتحديد المفاىيـ والميارات القابمة لمتطبيؽ وفؽ نموذج 
 العشرية، الكسور، الحساب.الأعداد مثؿ: الأشكاؿ اليندسية، 

  تصميـ سمسمة مف الأنشطة التعميمية التفاعمية التي تدمج بيف المفاىيـ الرياضية وتطبيقات
STEM، :وذلؾ مف خلبؿ 

كجسر صغير مف أعواد خشبية لحساب الأطواؿ ذ مياـ تتطمب تصميـ نماذج بسيطة تنفي -
 اياوالزو 

 الآلات التقنية البسيطة) والبرمجيات التعميمية أ واستخداـ أدوات تقنية متاحة (مثؿ الحاسوب أ -
 في الماء) وبيئي (مثؿ تجربة الطف ومعالجة مسائؿ حياتية ذات سياؽ عممي أ -
حصص  )5(أسابيع، بمعدؿ ) 5(تنظيـ الأنشطة التعميمية وفؽ مخطط زمني يمتد عمى مدار  -

 تقويـ متنوعة ، وطرائؽSTEMأسبوعيًا، بحيث تشمؿ كؿ حصة أىدافًا سموكية، وأنشطة 
 إعداد خطة تدريس تتضمن:

 STEM نشاط أىداؼ كؿّ  -
 الوسائؿ والأدوات المطموبة لمتنفيذ. -
 التعميمات الإجرائية والخطوات التطبيقية. -
 يني لكؿ نشاط.أسئمة إثارة التفكير والتقويـ التكوّ  -
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 METSخطة التدريس وفق منحى  (:19) لجدولا
 عنوان
 الدرس

 اليدف منو النشاط
عدد 
 الجمسات

 الوقت الأدوات المستخدمة

مقارنة 
الأعداد 
الطبيعية 

 ترتيبياو 

التوازف 
بالأكواب 

الكرتوف و 
 المقوى

تنمية قدرة التلبميذ عمى 
مقارنة الأعداد الطبيعية 

ترتيبيا مف خلبؿ تصميـ و 
نموذج ىندسي بسيط قائـ 

 عمى مبدأ التوازف

 جمسات4

الأكواب البلبستيكية مجموعة مف 
 المتينة

الورؽ  وى أقطعة مف الكرتوف المقوّ 
 الثخيفالمقوى 
بطاقات أعداد  وأقلبـ ماركر أ

 طبيعية
 أدوات قياس بسيطة

180 
 دقيقة

ضرب 
الأعداد 
 الطبيعية

بناء النموذج 
 بالمكعبات

تنمية قدرة التلبميذ عمى 
تمثيؿ المسائؿ الرياضية 

 ىندسياً و عددياً 
 جمستاف

 مكعبات ممونة
 بطاقات الأعداد

ورؽ ملبحظات لتدويف الخطوات 
 النتائجو 

 قت لتحديد زمف التنفيذمؤّ 

90 
 دقيقة

المضاعؼ 
المشترؾ 
 الأصغر

تصميـ وردة 
 المضاعفات

تنمية قدرة التلبميذ عمى 
تحديد مضاعفات الأعداد 
الطبيعية وتمثيميا ىندسيًا 
مف خلبؿ تصميـ نموذج 

باستخداـ أوراؽ  فنيّ 
 النباتات
 

 جمستاف

 ومجموعة مف أوراؽ نبات حقيقية أ
أوراؽ  يثمان(صناعية 
 ).مجموعةلكؿ ّ 

 .لاصؽ لتثبيت الأوراؽ
 .أقلبـ فموماستر لمكتابة والتزييف

 كرتونة دائرية صغيرة

 دقيقة90

 1الكسور

تمثيؿ 
الكسور 
باستخداـ 
 الاسفنج

تنمية قدرة التلبميذ عمى 
مفيوـ الكسر كجزء  إدراؾ

مف خلبؿ نشاط  مف الكؿّ 
يُدمج بيف  عمميّ 

الرياضيات والعموـ 
 واليندسة
 

ثلبث 
 جمسات

قطع مف الاسفنج عمى شكؿ 
 .أسطوانات متساوية الحجـ

 .مقصّات صغيرة آمنة الاستخداـ
بطاقة سؤاؿ تحتوي عمى المطموب 

مثّؿ الواحد ونصفو وثمثو : مثؿ(
 ).وربعو

 ماء حوض صغير يحتوي عمى

135 
 دقيقة
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 عنوان
 الدرس

 اليدف منو النشاط
عدد 
 الجمسات

 الوقت الأدوات المستخدمة

 2الكسور
زراعة الكسر 

 المركب

عمى  التلبميذتنمية قدرة 
تحويؿ الكسر المركب إلى 
كسر عادي وتطبيؽ ذلؾ 
 في موقؼ حياتي عممي

 جمستاف

 .أكواب بلبستيكية صغيرة 10
 .حبوب مف الحمص 10

 .كمية مف القطف والماء
بطاقة تحمؿ سؤالًا رياضيًا يتعمّؽ 
بتحويؿ كسر مركب إلى كسر 

عمى شكؿ  اكتب: مثؿ(عادي 
 ).كسر عادي

90 
 دقيقة

الأجزاء 
 1العشرية

قراءة الكسر 
مف خلبؿ 
الفميف 
 المموف

التلبميذ ميارة اكتساب 
قراءة الكسور كنسبة مف 
الكؿ وتمثيميا عمميًا مف 
 خلبؿ تمويف قطع الفميف

ثلبث 
 جمسات

لكؿ  10(قطعة فميف صغيرة  20
 ).صحف

 .صحناف بلبستيكياف صغيراف
وعاء يحتوي عمى لوف غواش 

 .ممزوج بالماء
عود و فرشاة أ(أدوات بسيطة لمتمويف 
 ).خشبي

135 
 دقيقة

الأجزاء 
 2العشرية

صيد 
الأعداد 
 العشرية

تنمية قدرة التلبميذ عمى 
قراءة الأعداد العشرية 

عمميًا مف خلبؿ  وتطبيقيا
 .نشاط ممموس

 

 جمستاف

 .ورؽ مموف لتصميـ شكؿ السمكة
 .مقص لقص الورؽ

لاصؽ لتثبيت الورقة بالمشبؾ 
 .المعدني

مشبؾ معدني صغير لتثبيت 
السمكة وتمكيف صيدىا 

 بالمغناطيس

90 
 دقيقة

الأجزاء 
 3العشرية

لعبة صيد 
الأعداد 

العشرية مف 
 الألؼ

تنمية فيـ التلبميذ لتمثيؿ 
جزاء العشرية مف الأ

مف خلبؿ  الألؼ وكتابتيا
نشاط عممي محفّز يعتمد 
 عمى المعب والاستكشاؼ

 جمستاف

 ورؽ مموف
 مشبؾ معدني
 لاصؽ
 مقص
 

90 
 دقيقة

 المستطيؿ
بناء الجسر 
اليندسي 

تنمية ميارات البناء 
اليندسي والتفكير المكاني 

ثلبث 
 جمسات

 .قمـ رصاص 12
 لتثبيت الأقلبـ معًا) ربطات(مطاط 

135 
 دقيقة
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 عنوان
 الدرس

 اليدف منو النشاط
عدد 
 الجمسات

 الوقت الأدوات المستخدمة

باستخداـ 
أقلبـ 
 الرصاص

لدى التلبميذ مف خلبؿ 
جسر بسيط تصميـ 

 باستخداـ أدوات أولية

 المربع
صنع سيارة 
تعمؿ 
 بالبالوف

تنمية قدرة التلبميذ عمى 
تطبيؽ المفاىيـ اليندسية 
والفيزيائية عمميًا مف 

خلبؿ بناء نموذج سيارة 
 متحركة

 جمستاف

ورؽ مقوى لصنع ىيكؿ السيارة 
 ).سـ 7شكؿ مربع طوؿ ضمعو (

 .بالونات صغيرة لتوليد القوة الدافعة
أدوات إضافية مثؿ مقص، لاصؽ، 
 شرائط مطاطية، وعجلبت صغيرة

90 
 دقيقة

تحكيـ خطة التدريس مف قِبؿ لجنة مختصة مكوّنة مف أساتذة في مناىج الرياضيات وطرائؽ 
يـ والمغة العربية، وذلؾ لمتأكد مف مدى ملبءمتو لمفئة المستيدفة، وشموليتو التدريس والقياس والتقو 
 لأبعاد البراعة الرياضية.

في  التمميذوبذلؾ صُممت الأنشطة وفؽ أسس عممية وتربوية حديثة، تسعى إلى تفعيؿ دور 
التفكير، والتخطيط، والاستقصاء، والربط بيف الرياضيات ومجالات الحياة المختمفة، بما يعزز البراعة 

 الرياضية بشكؿ شمولي وتكاممي.
 الوسائل التعميمية للأنشطة المقترحة:

اعتمدت الأنشطة التعميمية المقترحة في ىذه الدراسة عمى مجموعة متنوعة مف الوسائؿ التعميمية 
الصؼ  تلبميذوسة والبسيطة، التي تتناسب مع طبيعة محتوى مادة الرياضيات وخصائص المحس

وقد . ـ بالتجريب والتطبيؽ العمميالقائـ عمى التعمّ  STEMالخامس الأساسي، وتنسجـ مع منحى 
روعي في اختيار ىذه الوسائؿ أف تكوف متوافرة في البيئة المدرسية، وآمنة الاستخداـ، وقابمة لمتوظيؼ 

 .في أكثر مف نشاط تعميمي
 :وتتمثؿ الوسائؿ التعميمية المستخدمة في الأنشطة فيما يأتي

  ّالكؤوس البلبستيكية، المكعبات التعميمية، قطع الفميف، الإسفنج،  :ـ مثؿزة لمتعمّ مواد محف
، القطف، أوراؽ النباتات، وذلؾ لتمثيؿ الأعداد، والعمميات الحسابية، )الحمص(الحبوب 
 .والأجزاء العشرية بصورة عمميةوالكسور، 
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  ّالورؽ المقوى، الورؽ المموف، اللبصؽ، المقص، المطاط، الأقلبـ، والتي  :ة مثؿمواد فني
استخدمت في تصميـ النماذج اليندسية، وبناء الجسور، وصناعة الأشكاؿ التطبيقية، بما يعزز 

 .التلبميذميارات التصميـ والبناء لدى 
  المغناطيس، ء، الألواف المائية، البالونات، أوعية الما :بسيطة مثؿوسائؿ تعميمية عممية

، وربطيا )الغرؽ، العزؿ، الحركة، والطف(لاستخداميا في تنفيذ أنشطة مرتبطة بمفاىيـ عممية 
 .بالمفاىيـ الرياضية في إطار تكاممي

 عند  وسائؿ داعمة لمتكنولوجيا التعميمية، حيث أمكف توظيؼ الصور والعروض التوضيحية
عرض نماذج تطبيقية، بما يدعـ التعمـ البصري ويعزز فيـ  والحاجة لشرح خطوات العمؿ أ

 .التلبميذ
 أساليب التقويم:

، البحث ىذااعتماد أساليب تقويـ متنوعة في  تـمف أىمية التقويـ في العممية التعميمية،  انطلبقاً 
تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي، والمتمثمة بيدؼ متابعة مدى تنمية مكونات البراعة الرياضية لدى 

الرغبة دلاؿ التكيفي، المفاىيمي، الطلبقة الإجرائية، الكفاءة الاستراتيجية، الاست الاستيعاب: في
وقد تـ توظيؼ التقويـ بوصفو أداة داعمة . METS، وذلؾ في ضوء أنشطة قائمة عمى منحى المنتجة

 :، وذلؾ مف خلبؿ المستويات الآتيةلمتعمـ، وليس مجرد وسيمة لمحكـ عمى الأداء
إلى التعرؼ عمى مستوى التلبميذ في مكونات البراعة  ىدؼ التقويـ القبميّ  :التقويـ القبميّ : أولاً 

الرياضية قبؿ تطبيؽ الأنشطة المقترحة، والكشؼ عف خبراتيـ السابقة ذات الصمة بالمفاىيـ الرياضية 
 .المستيدفة، تمييدًا لتصميـ أنشطة تعميمية تراعي الفروؽ الفردية بينيـ والمكونات
 ـ   :ذلؾ مف خلبؿ وقد ت

 .لقياس مستوى مكونات البراعة الرياضية لدى عينة البحث تطبيؽ اختبار قبميّ  -
 .د مف تكافؤ المجموعتيف الضابطة والتجريبية في مستوى البراعة الرياضية قبؿ بدء التجربةالتأكّ  -
أسئمة تمييدية في بداية الدروس لمكشؼ عف التصورات السابقة لدى التلبميذ حوؿ طرح  -

 .المفاىيـ الرياضية، ومدى قدرتيـ عمى توظيفيا في مواقؼ حياتية بسيطة
لمتابعة تطور أداء التلبميذ أثناء تنفيذ الأنشطة  استخدـ التقويـ المرحميّ  :التقويـ المرحميّ : ثانياً 

، ورصد مدى تقدميـ في مكونات البراعة الرياضية بصورة METSالتعميمية القائمة عمى منحى 
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وأسيـ ىذا النوع مف التقويـ في تقديـ تغذية راجعة فورية تساعد التلبميذ عمى تحسيف تفكيرىـ . رةمستم
 .المشكلبت حؿّ  الرياضي وتطوير استراتيجياتيـ في

 :ؽ ذلؾ مف خلبؿوقد تحقّ 
أوراؽ العمؿ والأنشطة التطبيقية التي تتطمب مف التلبميذ تفسير الحموؿ، واختيار استراتيجيات  -

 .مناسبة، وربط المفاىيـ الرياضية بالعموـ والتكنولوجيا واليندسة
تفكيرىـ في حؿ ملبحظة أداء التلبميذ أثناء العمؿ الفردي والجماعي، وتحميؿ طرائؽ  -

 .المشكلبت، بما يعكس تنمية الكفاءة الاستراتيجية والاستدلاؿ التكيفي
ا يسيـ في ز التلبميذ عمى تبرير إجاباتيـ، ومقارنة الحموؿ المختمفة، ممّ توجيو أسئمة شفوية تحفّ  -

 .الاستيعاب المفاىيمي والرغبة المنتجةتنمية 
ـ الذاتي ويعزز ؿ استراتيجياتيـ، بما يدعـ التعمّ تشجيع التلبميذ عمى التأمؿ في أخطائيـ وتعدي -

 .ـ الرياضياتتعمّ  والاتجاىات الإيجابية نح
ىدؼ التقويـ النيائي إلى التحقؽ مف فاعمية الأنشطة التعميمية القائمة عمى  التقويـ النيائي:: ثالثاً 
 .تطبيؽ البرنامجفي تنمية مكونات البراعة الرياضية لدى التلبميذ بعد الانتياء مف  STEMمنحى 

 :وقد تـ ذلؾ مف خلبؿ
نات البراعة الرياضية، متضمنًا مواقؼ ومسائؿ تطبيقية تحاكي إعداد اختبار بعدي لقياس مكوّ  -

 .مشكلبت حياتية واقعية
لموقوؼ عمى مقدار التحسف في أداء التلبميذ في كؿ  والبعديّ  مقارنة نتائج التطبيقيف القبميّ  -

 .الرياضيةف مف مكونات البراعة مكوّ 
تحميؿ نتائج الاختبار النيائي لتحديد مدى إسياـ الأنشطة في تعزيز قدرة التلبميذ عمى الفيـ،  -

 .والتطبيؽ، والتفكير المنطقي، واتخاذ القرار الرياضي في سياقات متعددة
  :البحثضبط تكافؤ مجموعتي 

 ـ   :اختبار الفرضية الآتية لمتأكد مف ذلؾ ت
 دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعة التجريبية ودرجات  لا يوجد فرؽ ذو

 البراعة الرياضية ختباروعة الضابطة في التطبيؽ القبمي لاتلبميذ المجم
تـ ضبط تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة مف خلبؿ تطبيؽ الاختبار القبمي لمبراعة الرياضية 

المتوسطات وتـ حساب  STEM قبؿ البدء بتنفيذ أنشطة عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة،
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(ت) لعينتيف مستقمتيف، لمتحقؽ مف تكافؤ مجموعتي والانحرافات المعيارية، وتطبيؽ اختبار الحسابية
 ، والجدوؿ الآتي يوضح النتائج:البحث

من تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبية عمى اختبار نتائج اختبار ت لعينتين مستقمتين لمتحقق  (:20) جدولال
 البراعة الرياضية

القياس  البعد المتغير
 القبمي

المتوسط  العدد
 الحسابي

القيمة  (T) قيمة
 الاحتمالية

مستوى 
 الدلالة

ضية
ريا
ة ال

راع
الب

 

الاستيعاب 
 المفاىيمي

 3,56 30 التجريبية
 غير دالة 0,893 0,135

 3,46 30 الضابطة

 الطلبقة الاجرائية
 1,80 30 التجريبية

 غير دالة 0,275 1,113
 1,30 30 الضابطة

الكفاءة 
 الاستراتيجية

 0,26 30 التجريبية
 غير دالة 0,522 0,648

 0,16 30 الضابطة
الاستدلاؿ 
 التكيفي

 0,40 30 التجريبية
 غير دالة 0,798 0,258

 0,33 30 الضابطة

 الاختبار ككؿ
 6,23 30 تجريبية

 غير دالة 0,503 0,678-
 6,96 30 ضابطة

غير ) في كؿ بعد مف أبعاد البراعة الرياضية وفي الاختبار ككؿ تقيمة ( يتضح مف الجدوؿ أف  
د فروؽ ذات دلالة و وىذا يعني عدـ وج)، 0,05إذ كانت القيـ الاحتمالية أكبر مف ( ،دالة إحصائياً 
لاختبار البراعة  بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبميّ إحصائية 

 الرياضية، وبالتالي ىذا يؤكد تكافؤ المجموعتيف.
 ودرجاتتلبميذ المجموعة التجريبية  درجاتدلالة إحصائية بيف متوسطي  لا يوجد فرؽ ذو 

 .الرغبة المنتجة لمقياس تلبميذ المجموعة الضابطة في التطبيؽ القبميّ 
لمرغبة المنتجة  تـ ضبط تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة مف خلبؿ تطبيؽ المقياس القبميّ 

وتـ حساب المتوسطات  STEM عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة، قبؿ البدء بتنفيذ أنشطة
(ت) لعينتيف مستقمتيف، لمتحقؽ مف تكافؤ مجموعتي  وتطبيؽ اختبار ،والانحرافات المعيارية الحسابية
 ، والجدوؿ الآتي يوضح النتائج:البحث

 التطبيق القبميّ لممجموعة التجريبية والضابطة (:21) جدولال

القياس  البعد المتغير
المتوسط  العدد القبمي

القيمة  (Tقيمة ) الحسابي
 الاحتمالية

مستوى 
 الدلالة

عة 
لبرا
ا

ضية
ريا
ال

 

 الرغبة المنتجة
 22,7 30 التجريبية

 غير دالة 0,363 0,925
 22,06 30 الضابطة
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إذ كانت القيـ  ،ة إحصائياً غير دالّ ) في بعد الرغبة المنتجة تقيمة ( يتضح مف الجدوؿ أف  
)، وىذا يعني عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات 0,05مف ( الاحتمالية أكبر

، وبالتالي ىذا يؤكد تكافؤ لمقياس الرغبة المنتجة المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبميّ 
 المجموعتيف.

 :إجراءات البحث .1.1
 :البحثاتبعت الباحثة الإجراءات الآتية في تنفيذ 

النظري بعد الاطلبع عمى الأدب التربوي والمتمثؿ في طرائؽ التدريس الحديثة، إعداد الإطار  -
 .والأبحاث السابقة المتعمقة بموضوع الدراسة

 .لبراعة الرياضيةاإعداد قائمة بمكونات  -
 .تحميؿ محتوى كتاب الرياضيات لمصؼ الخامس الأساسي -
 .إعداد مقياس الرغبة المنتجة تجاه مادة الرياضيات -
 .سؤاؿ 16المكوف مف و تبار البراعة الرياضية إعداد اخ -
عرض الاختبار عمى مجموعة مف المحكميف والخبراء في مجاؿ طرائؽ التدريس والمناىج  -

 .والمغة العربية والقياس والتقويـ لإجراء التعديلبت اللبزمة
تطبيؽ اختبار البراعة الرياضية عمى عينة استطلبعية لمتأكد مف صدؽ وثبات الاختبار  -

والتمييز لاختبار  والصعوبة كما تـ حساب معاملبت السيولة ولتحديد الزمف اللبزـ للبختبار
 .البراعة الرياضية

 .تطبيؽ مقياس الرغبة المنتجة عمى عينة استطلبعية لمتأكد مف صدؽ وثبات المقياس -
 .إعداد أنشطة قائمة عمى منحى ستـ -
لثانية مف كتاب الرياضيات الصؼ الخامس بدأت الباحثة بتدريس المجموعة التجريبية الوحدة ا -

) كما تـ STEM( ستـحيث استخدمت أنشطة قائمة عمى  20/10/2024 الأساسي يوـ الأحد
 .ـالمعتادة مف قبؿ المعمّ تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة 

 .تفريغ نتائج التلبميذ عمى اختبار البراعة الرياضية ومقياس الرغبة المنتجة -
 .عف الأسئمة والفرضيات والإجابةالوصوؿ إلى النتائج  -
 في ضوء النتائج. تقديـ مجموعة مف المقترحات -
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 المستخدمة: الأساليب الإحصائية .1.1
إذ تـ استخداـ  )،SPSSتحميؿ نتائج أسئمة الدراسة وفرضياتيا عمى البرنامج الحاسوبي ( ت ـ  -

 الآتي: ومجموعة مف الأساليب الإحصائية المناسبة عمى النح
استخداـ  -استخداـ معادلة سبيرماف براوف لمتجزئة النصفية -استخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف -

 .معادلة ألفا كرونباخ لمتأكد مف صدؽ وثبات الاختبار
 .) لعينتيف مستقمتيف لمتأكد مف صحة الفروضت( اختبار -
 .لعينتيف مرتبطتيف اختبار(ت) -
 .تمييز – معاملبت سيولة صعوبة -
 .بلبؾ لمكسب المعدؿ والتحقؽ مف الفاعميةقانوف  -

 :الصعوبات التي واجيت الباحثة .1.1
واجيت الباحثة صعوبة في بناء أنشطة تحقؽ التكامؿ الفعمي والدقيؽ بيف العموـ والتكنولوجيا  -

 .واليندسة والرياضيات
بشكؿ تطمب تصميـ أدوات الدراسة جيداً مضاعفاً لضماف قياس كافة مكونات البراعة الرياضية  -

 .متوازف
شكؿ  تأميف الخامات والأدوات عبئاً في ظؿ نقص التجييزات اللبزمة في المدارس، لذلؾ  -

 .استعانت الباحثة بمواد بيئية وتكنولوجية بسيطة
شكّؿ تأميف ىذه  وقدفي المدارس  METSنقص التجييزات والأدوات اللبزمة لتطبيؽ أنشطة  -

 المواد عائقاً كبيراً في ظؿ قمة الإمكانات المتوفرة داخؿ الصفوؼ الدراسية
: واجيت الباحثة صعوبة في إدارة الكثافة الطلببية وضيؽ وقت الحصة أثناء تنفيذ الأنشطة -

ولتجاوز ذلؾ، استعانت الباحثة ببدائؿ ومواد بيئية وتكنولوجية بسيطة وسيمة التداوؿ لضماف 
 .مشاركة جميع التلبميذ وتوفير الوقت والتكاليؼ
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 وتفسيرىا البحثمناقشة نتائج : الخامس الفصل .1
 

 تمييد
 عرض نتائج أسئمة البحث ومناقشتيا وتفسيرىا .1.1
 عرض نتائج فرضيات البحث ومناقشتيا وتفسيرىا .1.1
 مقترحات البحث .3.1
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 وتفسيرىا البحثمناقشة نتائج : الفصل الخامس
 تمييد:
مف نتائج، وتفسيرىا ثـ ما خرجت بو مف  البحثإليو  ىذا الفصؿ عرضاً لمناقشة ما توصؿيتناوؿ 
 .مقترحات
 :عرض نتائج أسئمة البحث ومناقشتيا وتفسيرىا .1.1

الخامس الأساسي في قائمة مكونات البراعة الرياضية اللازمة لتلاميذ الصف  السؤال الأول: ما
 كتاب الرياضيات؟

 جابة عف السؤاؿ السابؽ ضمف إجراءات البحثالإتمت 
نات البراعة الرياضية في كتاب ما درجة توفر مكوّ المتعمقة بالسؤاؿ الآتي:  البحثمناقشة نتائج 

 الرياضيات لمصف الخامس الأساسي؟
جراء تحميؿ لكتاب  تحميؿ المحتوى تصميـ استمارةتمت الإجابة عف السؤاؿ السابؽ مف خلبؿ  وا 

 ـ  ،الرياضيات الصؼ الخامس الأساسي والمكوف مف خمس وحدات حساب التكرارات  كما ت
 مكونات البراعة الرياضية، يوضحيا الجدوؿ الآتي: توفرلتحديد درجة  الحسابيةوالمتوسطات 
 توفر مكونات البراعة الرياضية, وترتيب المكونات تنازلياً المئوية لدرجة  النسبة (:22) لجدولا

 الترتيب النسبة المئوية التكرار المكون الرئيسي
 2 %33,57 93 الاستيعاب المفاىيمي
 1 %36,10 100 الطلبقة الإجرائية
 3 %23,47 65 الكفاءة الاستراتيجية
 4 %6,86 19 الاستدلاؿ التكيفي
  %100 277 مجموع التكرارات

 %)36,10(وبنسبة مئوية  )100(يتبيف مف الجدوؿ السابؽ أف الطلبقة الإجرائية توافرت بتكرار 
 %)33,57( وبنسبة مئوية )93( وىي أعمى نسبة يمييا الاستيعاب المفاىيمي الذي توفر بتكرار

التكيفي بنسبة وفي المرتبة الرابعة والأخيرة الاستدلاؿ  %)23,47( والكفاءة الاستراتيجية بنسبة مئوية
 .%)6,86( مئوية

متكامؿ وتابع  وتفسر الباحثة ىذه النتائج بأف محتوى كتاب الرياضيات لمصؼ الخامس الأساسي ى
بالمرتكزات  التمميذلذلؾ جاء الاستيعاب المفاىيمي بالمرتبة الثانية إذ اكتفى بتذكير لممراحؿ السابقة؛ 

 التمميذوجاءت الطلبقة الإجرائية في المرتبة الأولى لتركيز محتوى الكتاب عمى إنجاز  ،ة لمدرسالمعرفيّ 
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لممياـ الرياضية بشكؿ دقيؽ وتوجييو إلى القياـ بالأنشطة المختمفة لاكتساب المعمومات وترسيخيا 
وجيت و بشكؿ أكبر كما تضمف الكتاب أبحاث اليندسة التي توسعت بخصائص الأشكاؿ اليندسية 

إلى رسـ الأشكاؿ اليندسية بشكؿ دقيؽ ،وجاءت الكفاءة الاستراتيجية بالمرتبة الثالثة وذلؾ لأف  ميذالتم
سع بالمسائؿ الرياضية ذات المعطيات الكثيرة والتي تحتاج إلى استنتاجات واسعة إذ الكتاب لـ يتوّ 

كما  ، كثيرةحؿ لا تحتاج إلى خطوات و  والتي معطياتيا تكوف واضحة ةاقتصر عمى المسائؿ البسيط
جاء الاستدلاؿ التكيفي بالمرتبة الأخيرة وذلؾ لفقر الكتاب بالمشكلبت الرياضية التي تحتاج إلى تفكير 

والسماح لو بالحكـ عمى  التمميذ برأيتحتمؿ عدة حموؿ كما لـ يتطرؽ الكتاب إلى الأخذ التي منطقي و 
 آراء رفاقو في الغرفة الصفية. 

في تنمية البراعة الرياضية لدى  STEM ة أنشطة قائمة عمى منحىما فاعمي :الثالثالسؤال 
 ؟حماةتلاميذ الصف الخامس في مدينة 

حساب نسبة الكسب بلبؾ لالإجابة عف ىذا السؤاؿ مف خلبؿ اختبار الفرضيات ومعامؿ  تتم
 .المعدؿ
 :عرض نتائج فرضيات البحث ومناقشتيا وتفسيرىا .1.1

( بين متوسطي 0.1.دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )لا يوجد فرق ذو  الفرضية الأولى:
 درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار البراعة الرياضية

 ـ التحقؽ مف صحة الفرضية الأولى مف خلبؿ استخداـ اختبار ت لعينتيف   :وفؽ الآتي مرتبطتيفت
حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة)ت( للاختبار القبمي والبعدي لممجموعة  (:23) جدولال

 التجريبية

المجموعة  أبعاد الاختبار
المتوسط  العينة التجريبية

 الحسابي
الانحراف 
القيمة  ((Tقيمة  المعياري

 الاحتمالية
مستوى 
 الدلالة

الاستيعاب 
 المفاىيمي

 3,07 3,56 30 قبمي
 داؿ 0,00 10,35

 1,21 10,36 30 بعدي
الطلبقة 
 الإجرائية

 1,68 1,80 30 قبمي
 داؿ 0,00 8,602

 3,02 7,10 30 بعدي
الكفاءة 
 الاستراتيجية

 0,69 0,26 30 قبمي
 داؿ 0,00 5,03

 1,37 1,66 30 بعدي
الاستدلاؿ 
 التكيفي

 1,59 0,40 30 قبمي
 داؿ 0,00 5,59

 1,59 2,43 30 بعدي
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) بأف  القيـ الاحتماليّة لمدرجة الكميّة لاختبار البراعة الرياضية ولكؿ بعد مف 23يلبحظ مف الجدوؿ (
) وىذا أصغر مف 0,00)، إذ بمغت القيـ الاحتمالية ليـ (0,05أبعاده أصغر مف مستوى الدلالة (

إحصائية بيف متوسطيّ درجات ) وىذا يشير إلى وجود فرؽ ذو دلالة 0,05مستوى الدلالة الافتراضي (
أفراد المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار البراعة الرياضية، وبالتالي نرفض 
الفرضية الصفرية ونقبؿ الفرضية البديمة ليا والتي تقوؿ: يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي 

لصالح  لقبمي والبعدي لاختبار البراعة الرياضيةدرجات تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيقيف ا
 التطبيؽ البعدي.

 :مناقشة نتائج الفرضية الأولى
أشارت نتائج التحميؿ الإحصائي إلى وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطيّ درجات تلبميذ 

ويمكف  التطبيؽ البعديالمجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي بحيث كاف الفرؽ لصالح 
 من خلال الآتي: تفسير النتائج

التلبميذ عمى التعاوف الفعّاؿ الذي خمؽ تفكير جماعي فيما بينيـ  STEM ستـساعدت أنشطة 
 .وساعدىـ عمى تنمية التفكير الإبداعي لموصوؿ إلى النتائج الرياضية الصحيحة

 رياضيات. أضافت جواً ممتعاً يخمو مف الممؿ والروتيف التقميدي في تدريس مادة ال
عالجت ىذه الأنشطة بعض السموكيات السمبيّة عند التلبميذ كالخجؿ والانطواء وساعدت المعمِّـ في 

والتفكير  ستـضبط فوضى الصؼ والحركة الزائدة لبعض التلبميذ مف خلبؿ إشغاليـ بأنشطة 
 الابتكاري لموصوؿ لمنتائج المرجوّة.

مف المواد (العموـ والتكنولوجيا واليندسة عمى خمؽ تكامؿ بيف مجموعة  ستـساعدت أنشطة 
بداعاً بالمجاؿ الذي  والرياضيات) وىذا جذب كؿ تمميذ نحو ميولو واىتماماتو، وجعمو أكثر ابتكاراً وا 

 ييواه.
) 2021) ودراسة (الأحوؿ، 2021وىذه النتيجة اتفقت مع دراسات عديدة مثؿ دراسة (ىلبؿ، 

) ودراسة 2019) ودراسة (الغامدي، 2017ني وآؿ كحلبف، ) ودراسة (القحطا2017ودراسة (كوارع، 
 .)2019(العنزي، 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية "الفرضية الثانية: 
 "والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار البراعة الرياضية

 ـ التحقؽ مف صحة الفرضية الأولى مف خلبؿ استخداـ   ت) لعينتيف مستقمتيف وفؽ الآتي:(اختبارت
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المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة )ت( للاختبار البعدي لكل من المجموعة التجريبية  (:24) جدولال
 والضابطة

 أبعاد الاختبار
التطبيق 
 البعدي

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ت() قيمة
القيمة 
 الاحتمالية

مستوى 
 الدلالة

الاستيعاب 
 المفاىيمي

 1,21 10,36 30 تجريبية
 داؿ 0,00 8,07

 1,06 8,03 30 ضابطة
الطلبقة 
 الإجرائية

 3,02 7,10 30 تجريبية
 داؿ 0,00 4,03

 2,05 4,30 30 ضابطة
الكفاءة 
 الاستراتيجية

 1,37 1,66 30 تجريبية
 داؿ 0,01 3,75

 0,62 0,56 30 ضابطة
الاستدلاؿ 
 التكيفي

 1,59 2,43 30 تجريبية
 داؿ 0,00 4,52

 0,85 0,96 30 ضابطة

) بأف  القيـ الاحتمالية لمدرجة الكميّة لاختبار البراعة الرياضية ولكؿ بعد مف 24يلبحظ مف الجدوؿ (
دلالة إحصائية بيف متوسطيّ )، وىذا يشير إلى وجود فرؽ ذو 0,05( أبعاده أصغر مف مستوى الدلالة

درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار البراعة الرياضية، وبالتالي نرفض 
الفرضية الصفرية ونقبؿ الفرضية البديمة ليا والتي تقوؿ: يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي 

لصالح  ؽ البعدي لاختبار البراعة الرياضيةدرجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبي
 .المجموعة التجريبية

 :مناقشة نتائج الفرضية الثانية
أشارت نتائج التحميؿ الإحصائيّ إلى وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات 

عة المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي؛ إذ كاف الفرؽ لصالح متوسطيّ تلبميذ المجمو 
 من خلال الآتي: ويمكف تفسير النتائج STEM ستـالتجريبية التي دُرّست أنشطة قائمة عمى منحى 

 خروج التلبميذ مف النمط التقميدي في تعمـ الرياضيات إلى العمؿ الجماعي والتصميـ والبناء.
التمميذ ىندسة...إلخ) يوّسع آفاؽ -بناء تصميـ -دمج ميارات مف مجالات متعددة (تكنولوجيا 

 ويساعده في تنمية البراعة الرياضية.
عمى التفكير الإبداعي مف خلبؿ مواجية التلبميذ لتحديّات حقيقية  STEM ستـتُشّجع أنشطة 

 تتطمب منيـ استخداـ الرياضيات بطرؽ إبداعية.
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فكير دمج المفاىيـ الرياضية بالحياة اليومية يعزز الفيـ العميؽ لممفاىيـ الرياضية ويشجع عمى الت
 النقدي والتحميمي.

 تتيح لمتلبميذ التفكير بطريقة مرنة، إذ تساعدىـ بالوصوؿ إلى أكثر مف حؿ في التماريف الرياضية.
في تنمية مكونات البراعة الرياضية مف خلبؿ توفير بيئة تعميمية تحوّؿ  STEM ستـساىمت 

ليذه المرحمة العمرية التي تعتمد الرياضيات مف كونيا مادة مجردة إلى أداة لحؿّ المشكلبت، وخاصّة 
 عمى التعمـ بالحس والتجربة.

 تساعدمف خلبؿ توظيؼ أنشطة توظيؼ مفاىيـ رياضية مثؿ (المساحة، المحيط، القياس... إلخ) 
 عمى تعزيز الاستيعاب المفاىيمي عند التلبميذ.

ساعد يؼ الانشطة أثناء توظتكرار العمميات الرياضية (الجمع، الطرح، الضرب، القسمة... إلخ) 
 عمى تنمية الطلبقة الإجرائية عند التلبميذ..

تجريب حموؿ جديدة والتفكير بمرونة يعزز قدرة التمميذ عمى التفكير التكيفيّ، كما تشجيع التمميذ 
 عمى تفسير قراراتو الرياضية وشرح اختياراتو ساعده عمى تطوير الاستدلاؿ التكيفي.

) ودراسة 2019 (الغامدي، ) ودراسة2022 (رشواف، عديدة كدراسةوىذه النتيجة اتفقت مع دراسات 
 ).2019) ودراسة (حمادنة، 2017) ودراسة (كوارع، 2023(الشيري والمحرزي، 
( بين متوسطي 0.1.لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )" الفرضية الثالثة:

 ".القبمي والبعدي لمقياس الرغبة المنتجةدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين 
 ـ التحقؽ مف صحة الفرضية الثالثة مف خلبؿ استخداـ اختبار ت لعينتيف   :وفؽ الآتي مستقمتيفت

( لمقياس الرغبة المنتجة لممجموعة T-testالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة ) (:25) لجدولا
 التجريبية

 العينة 
عدد أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ((tقيمة 
القيمة 
 الاحتمالية

 القرار

مقياس 
الرغبة 
 المنتجة

 0.37 28.5 30 قبمي
 داؿ 0.00 5.47

 0.82 33.5 30 بعدي

) بأف  القيـ الاحتمالية لمدرجة الكميّة لمقياس الرغبة المنتجة أصغر مف 25يلبحظ مف الجدوؿ (
)، وىذا يشير إلى وجود فرؽ ذو دلالة 0,00)، إذ بمغت القيـ الاحتمالية لو (0,05مستوى الدلالة (

إحصائية بيف متوسطيّ درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس الرغبة 
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يوجد فرؽ ذو دلالة "منتجة، وبالتالي نرفض الفرضية الصفريّة ونقبؿ الفرضية البديمة ليا والتي تقوؿ: ال
) بيف متوسطيّ درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيقيف 0,05إحصائية عند مستوى دلالة (

 ".القبمي والبعدي لمقياس الرغبة المنتجة
 :مناقشة نتائج الفرضية الثالثة

تجاوزت حدود التحصيؿ المعرفي لتمسّ الجانب  METSتُعزى ىذه الفروؽ إلى أف أنشطة قد 
الوجداني لدى تلبميذ الصؼ الخامس؛ إذ نجحت في بناء اتجاىات إيجابيّة نحو التعمّـ مف خلبؿ ربط 

منافسات التكاممي وضع التلبميذ في  المنحىكما أف  ىذا . المياـ العممية بمواقؼ حياتية مثيرة للبىتماـ
متتالية أثناء التصميـ والإنتاج، مما نمّى لدييـ الشعور بالفاعمية الذاتية، وحوّؿ نظرتيـ لممادة العممية 
مف قوالب جامدة إلى أدوات ممتعة ومنطقية، وىو ما شكّؿ جوىر الرغبة المنتجة لدييـ كمزيج بيف 

 الثقة والمثابرة والتقدير لقيمة العمـ.
 METS منحىأف  إلى توصمت ىذه الدراسةحيث  )2022 ،رشوافدراسة (وتتفؽ ىذه النتيجة مع 
 .نحو التفكير والمثابرة لمتلبميذيعزز مف النزعة الإيجابية 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة "الفرضية الرابعة: 
 ".المنتجةالتجريبية والضابطة في التطبيق البعدي عمى مقياس الرغبة 
لمقياس الرغبة  مستقمتيف) لعينتيف T-testت ـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري وقيمة (

 المنتجة لممجموعة التجريبية والضابطة.
المنتجة  ت( في التطبيق البعدي لمقياس الرغبة (المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة (:26) جدولال

 لممجموعة التجريبية والضابطة

 العينة 
عدد أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

-tقيمة 
test 

Sig القرار 

مقياس 
الرغبة 
 المنتجة

 2.25 33.5 30 تجريبية
 داؿ 0.00 10.8

 3.79 24.6 30 ضابطة

لعينتيف مستقمتيف وجود فرؽ داؿّ إحصائياً بيف متوسطيّ درجات  t-test)أظيرت نتائج اختبارات (
تلبميذ المجموعة التجريبية والضابطة عمى مقياس الرغبة المنتجة، كما تشير النتائج إلى أف أفراد 

 )24.66) مقارنةً بتلبميذ المجموعة الضابطة (33.40( المجموعة التجريبية حققوا متوسطاً أعمى
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 :الفرضية الرابعةمناقشة نتائج 
ذلؾ إلى أف أنشطة  وقد يعودأظيرت النتائج تفوّقاً ممحوظاً لممجموعة التجريبية عمى الضابطة، 

METS رت المجموعة الضابطة في تمقي متسقدمت بيئة تعميمية مغايرة تماماً لممألوؼ؛ فبينما ا
مميئة بالبيجة والشغؼ. ىذا  المعرفة بشكؿ مجرد، انغمس تلبميذ المجموعة التجريبية في خبرات عمميّة

التفاعؿ المباشر مع التحديّات اليندسية لـ ينِـّ مياراتيـ فحسب، بؿ أحدث تحولًّا في جانبيـ الوجداني، 
حيث ولّد لدييـ مثابرة عالية ورغبة في استكشاؼ الحموؿ بدلًا مف انتظارىا. وبذلؾ، تفوقت التجريبية 

 ،رشوافشعور بقيمة العمـ وجدواه، وىو ما يتفؽ مع دراسة (في الرغبة المنتجة لأنيا لمست لدييـ ال
 ."يخمؽ دافعية ذاتية تتجاوز ما تحققو الطرؽ التقميدية METS) التي أكدت أف 2022

لحساب الفاعمية من خلال  (1..1 وفق صياغة )الدوسري, كلبلا  لالمعدّ الكسب  حساب نسبة
 المعادلة الآتية:

 G =  ; 
 ;  

 
 ; 

 
 

P : الدرجة البعديةمتوسط )(Post-test 
F:  الدرجة القبميةمتوسط (act-etLe) 

M :الدرجة العظمى  
 :وتـ تحديد قبوؿ الفاعمية كما يمي

 نسبة الكسب المعدل لبلاك لتحديد مستوى الفاعمية لكل بعد من الاختبار وللاختبار ككل (:27) جدولال

 نسبة الكسب P F M البعد
مستوى 
 الفاعمية

 يوجد فاعمية 1013 11 3011 1.031 الاستيعاب المفاىيمي
 يوجد فاعمية 1011 .1 .101 .101 الطلبقة الاجرائية
 لا يوجد فاعمية 0111. 3 011. 1011 الكفاءة الاستراتيجية
 لا يوجد فاعمية 011. 1 .01. 1013 الاستدلاؿ التكيفي

 يوجد فاعمية 1011 .3 10.1 11011 ككل الاختبار
 لايوجد فاعمية 011. 31 1101 3301 مقياس الرغبة المنتجة

لكؿ بعد مف الاختبار ) 2009(أظيرت نتائج حساب نسبة الكسب المعدّؿ وفؽ صياغة الدوسري 
للؤنشطة عمى التوالي، مما يشير إلى فاعمية  )1011(و )1013(أف البعديف الأوؿ والثاني حققا قيـ 

ويعود . في تعزيز الميارات الأساسية لمفيـ التطبيقي وحؿ المسائؿ الرياضية عمى منحى ستـ القائمة
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ؿ الميارات الأساسية والبسيطة المرتبطة بالبراعة الرياضية، والتي يمكف مثّ ىذه الأبعاد تُ  ذلؾ إلى أف  
 .METS بسرعة مف خلبؿ تعزيزىا

ذلؾ  ويعود. لا يوجد فاعمية، أي أف )011.(و )0111.( أما البعديف الثالث والرابع فقد حققا قيـ
ىذه الأبعاد تتعمؽ بػ الميارات العميا مثؿ التفكير النقدي وربط المفاىيـ الرياضية بمجالات  إلى أف  

 .الصؼ الخامس تلبميذرة لتتطور لدى مستالعموـ واليندسة، وىي ميارات تحتاج وقتًا أطوؿ وممارسة م
في تنمية البراعة ذو فاعمية  الأنشطةأف  )1011(بالنسبة للبختبار ككؿ، أظير المتوسط أمّا 

في تحسيف الميارات الأساسية والفيـ التطبيقي، مع وجود بعض الفروؽ بيف  تالرياضية، حيث ساىم
 .الأبعاد تبعًا لتعقيد الميارة

، أي لا يوجد فاعمية )0.81(عمى نسبة كسب معدؿ بمغت ) الرغبة المنتجة(يعزى حصوؿ بُعد قد و 
إلى طبيعة المتغيرات الوجدانية والنفسية كالاتجاىات والميوؿ؛ حيث يتطمب تعديميا أو تنميتيا مدة 

رغـ أف قيمة الكسب و . زمنية أطوؿ مقارنة بالمكتسبات المعرفية المباشرة التي يقيسيا الاختبار المعرفي
في ربط المفاىيـ الرياضية الجافة  METS جاءت متوسطة، إلا أنيا تعكس نجاح أنشطة منحى

 ستـالتكاممي لمنحى  المنحىوتؤكد ىذه النتيجة أف . بسياقات حياتية وتطبيقات واقعية وممتعة لمتلبميذ
قد أسيـ في بناء بيئة تعميمية جاذبة حافظت عمى دافعية التلبميذ، وعززت نظرتيـ الإيجابية نحو 
ممارسة الرياضيات كنشاط عقمي ىادؼ يستحؽ المحاولة والجيد، وىو مكسب تربوي وجداني ىاـ 

 .بالنظر إلى طبيعة المادة المجردة وصعوبتيا لدى تلبميذ الصؼ الخامس
 ستوى الرغبة المنتجة تجاه الرياضيات عند تلاميذ الصف الخامس الأساسي؟: ما مالرابعالسؤال 

للئجابة عف السؤاؿ السابؽ ت ـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياس الرغبة 
المنتجة تجاه الرياضيات بعد تطبيؽ الأنشطة، وتـ اعتماد المعيار الآتي لمحكـ عمى مستوى الرغبة 

جاه الرياضيات عند تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي مف الاعتماد عمى مقياس ليكرت المنتجة ت
مف الحد ) 1(، كما تـ حساب طوؿ الفئة إحصائياً؛ مف خلبؿ طرح الحد الأدنى لممقياس الثلبثي
، ثـ تقسيـ الناتج عمى عدد مستويات الحكـ الثلبثة، فكاف مقدار الزيادة الثابت ىو )3(الأعمى 

 كما في الجدوؿ: ناءً عميو تـ توزيع الفئات بانتظاـ،، وب)0.66(
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 معيار الحكم عمى مستوى الرغبة المنتجة تجاه الرياضيات (:28) لجدولالا 
 تقدير مدى الحكم التقدير م
 1.66إلى1مف غير موافؽ 1
 2.33إلى1.67مف محايد 2
 3إلى2.33مف موافؽ 3

 :المتعمقة بمقياس الرغبة المنتجةالنتائج 
 النتائج المتعمقة بمقياس الرغبة المنتجة (:29) لجدولالا 

 الترتيب التقدير الانحراف المعياري المتوسط الحسابي بنود المقياس
أرى أف الرياضيات ستفيدني 

 في حياتي اليومية
 1 محايد 0,53 1.8

عند حؿ تزداد ثقتي بنفسي 
التماريف الرياضية حلًب 

 صحيحاً 
 5 محايد 0,57 2.03

أقتنع بأىمية تعمـ مادة 
 الرياضيات

 10 موافؽ 0,37 2.36

أشعر بالسعادة عند حؿ 
التماريف الرياضية حلًب 

 صحيحاً 
 7 محايد 0,43 2.067

تع بحصص مستأ
 الرياضيات أكثر مف غيرىا

 8 محايد 0,30 2.1

أحب أف أبحث عف حموؿ 
 مختمفة لممشكلبت الرياضية

 6 محايد 0,40 2.033

أحب أف أشارؾ في 
المسابقات الرياضية في 

 المدرسة
 11 موافؽ 0,30 2.43

تع برسـ الأشكاؿ مستأ
 اليندسية في الرياضيات

 9 محايد 0,46 2.2

أحب أف أنافس أصدقائي 
 في الحساب الذىني

 4 محايد 0,43 2.0

 2 محايد 0,34 1.86أشعر أف الرياضيات مادة 



112 
 

 الترتيب التقدير الانحراف المعياري المتوسط الحسابي بنود المقياس
 وليست مجرد أرقاـميمة 

أريد أف أكوف متفوقاً في 
 الرياضيات في المستقبؿ

 12 موافؽ 0,25 2.5

تع بحؿ المسائؿ مستأ
 الرياضية مع أصدقائي

 3 محايد 0,40 1.96

  محايد  2.11 ككؿ

أظيرت نتائج السؤاؿ السابؽ أف  المتوسطات الحسابية لبنود مقياس الرغبة المنتجة تجاه الرياضيات 
، وىوما يعكس مستوى متوسطًا بيف تلبميذ الصؼ الخامس بعد تطبيؽ )2.5 – 1.8(تراوحت بيف 

عمى " أرى أف الرياضيات ستفيدني في حياتي اليومية): "12(وقد حصؿ البند رقـ . METSأنشطة 
عمى  المنحى، مما يدُّؿ عمى درجة موافقة مرتفعة لدى التلبميذ، وىذا يعكس قدرة )2.5(أعمى متوسط 

): 13(وفي المقابؿ، حصؿ البند رقـ . تعزيز إدراكيـ لفائدة الرياضيات وربطيا بمواقؼ حياتية واقعية
، وىوما يشير إلى ضعؼ )1.8(عمى أدنى متوسط " أريد أف أكوف متفوقًا في الرياضيات في المستقبؿ"

الدافعي ة المستقبميَة نحو التفوَؽ الرياضي مقارنةً ببقية الجوانب، الأمر الذي قد يعزى إلى الحاجة لتعزيز 
تاحة مزيد مف فرص النجاح والإنجاز بأف كما يمكف تفسير ذلؾ  الثقة بالقدرات الرياضية لدى التلبميذ وا 

طة تعميمية أكثر حتى تزداد ثقتيـ بأنفسيـ تجاه التفوّؽ في التلبميذ قد يحتاجوف وقتاً اطوؿ أو أنش
كاف ليا أثر إيجابي واضح  METSوبصورة عامّة، تؤكّد النتائج أف  أنشطة . الرياضيات في المستقبؿ
نحو الرياضيات مف الناحية التطبيقية، مع بقاء الحاجة إلى دعـ الجوانب  التلبميذفي تحسيف اتجاىات 

 .والتحفيز طويؿ المدى المتعمقة بالطموح
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 :البحثمقترحات  .3.1
 إلييا ما يأتي: البحث في ضوء النتائج التي توصؿقترح ي

 توظيؼ منحى ستـ في تدريس الرياضيات مف خلبؿ:
ذلؾ لتحويميا مف مادة جامدة مممة إلى مادة يرغب و دمج الرياضيات بالحياة الواقعية لمتمميذ، 

 التلبميذ في اكتشافيا وتعمميا.
نمية التفكير المرف وذلؾ لت كتب الرياضيات بالمشكلبت الرياضية التي تتطمب أكثر مف حؿّ  تزويد

 عند التلبميذ.
ي نمّ لكونيا تُ  STEM ستـميف وتدريبيـ عمى ممارسة أنشطة قائمة عمى منحى تشجيع المعمّ 

 .مجموعة مف الميارات المتنوعة عند التلبميذ
بعضيا لتصبح المعرفة مترابطة وذات صمة بحياة التمميذ  جعؿ المناىج التعميمية أكثر تكاملًب مع

 .واىتماماتو
لبناء ثقة ) كالرغبة المنتجة(وضع مقترح لتصميـ أنشطة ممتدة تعزز وتطور مف المظاىر الوجدانية 

 .التمميذ بنفسو وبقدراتو الرياضية عمى المدى الطويؿ
الحالي وتوسيع استخدامو في بقية وحدات المنيج  METSتعميـ استخداـ وتطبيؽ دليؿ أنشطة 

لدوره الكبير في رفع مستوى الفيـ السريع والميارة الحسابية بدقة ومرونة لدى تلبميذ مرحمة التعميـ 
 .الأساسي

؛ لأف ميارات METSإتاحة مدة زمني أطوؿ وفترات تدريب مستمرة وممتدة عند تطبيؽ أنشطة 
معقدة تتطمب وقتاً كافياً لتنمو وتتطور بشكؿ داؿ ومتكامؿ في الأداء التفكير العميا عمميات عقمية 

 البعدي لمتلبميذ
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وزارة ). الواقع والتطمعات(التعميـ ما قبؿ الجامعي. مؤتمر التميز في تعميـ وتعمـ الرياضيات 
 .التربية، دمشؽ

العممية قائـ عمى مدخؿ ستـ في تنمية فاعمية برنامج مقترح في الأنشطة ). 2020المسيدي، ىبة.(
(رسالة ماجستير التفكير الاستدلالي والميؿ نحو مادة العموـ لدى تلبميذ المرحمة الاعدادية

 منشورة).جامعة مدينة السادات
). أثر برنامج قائـ عمى منحى ستـ التعميمي في تنمية ميارات القراف الحادي 2023المطيري، ناصر.(

المؤسسة العربية لمعموـ ونشر المرحمة المتوسطة بمحافظة جدة. والعشريف لدى طلبب 
 66-81)،44(7الأبحاث،
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المجمة العربية لمنشر ). تفريد التعميـ وفؽ منحى ستـ في التعميـ المستمر. 2020المعافا، نوريو.(
 .78-54، 22العممي،

لمنجاح في الرياضيات  تنمية البراعة الرياضية توجو جديد).2014المعثـ، خالد، والمنوفي، سعيد. (
 ]رسالة دكتوراه غير منشورة[.جامعة القصيـ.المعممية
).مستوى البراعة الرياضية لدى طالبات الصؼ السادس الابتدائي مدينة 2020المموحي، أريج.(
 .220-192)،3(23مجمة تربويات الرياضيات.الرياض. 

 الميارات تنمية في التفاعمية الأنشطة عمى قائـ تعميمي برنامج أثر .(2020) .ىادي عمي النعيمي،
 .138-115 ،(2)14 والنفسية، التربوية العموـ مجمة .الدراسي والتحصيؿ الحياتية

 المعاصرة وتطبيقاتيا أنواعيا، مفيوميا، :التعميمية الأنشطة .(2010) .عبد بف الرحمف عبد ،ةالياشمي
 .والتوزيع لمنشر المسيرة دارعماف:  .الدراسية المناىج في

). فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى منحى تكامؿ العموـ والتكنولوجيا واليندسة 2021اليدور، زيد.(
) في تنمية المعرفة المفاىيمية والإجرائية وتحسيف المعتقدات نحو steamوالفنوف والرياضيات(

 . 461-433)،2(3مجمة جامعة البيضاء،تعمـ الرياضيات لدى طمبة كمية مجتمع الدرب. 
) METS(فاعمية وحدة مطورة في ضوء المدخؿ التكاممي ). 2021. (ىلبؿ، أُمية محمد عبد الغني

مجمة كمية . في تنمية بعض ميارات القرف الحادي والعشريف لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية
 .257-221،)3(24التربية،

طمبة الصؼ التاسع الأساسي في الأردف البراعة الرياضيّة لدى  ).2021وائؿ، غدير، والشرع، ابراىيـ (
 .283-257)،29(3وعلبقتيا بمعتقداتيـ عف تعمـ الرياضيات،
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 :البحث ملاحق
  قائمة بأسماء السادة المحكمين(: 1) الممحق
  اختبار البراعة الرياضية(: 1) الممحق
  استمارة تحكيم قائمة البراعة الرياضية(: 3) الممحق
  قائمة البراعة الرياضية بصورتيا النيائية(: 1) الممحق
  تحضير الدروس بصورتيا النيائية(: 1) الممحق
  الاختبار بصورتو الأولية(: 1) الممحق
  اختبار البراعة الرياضية بصورتو النيائية(: 1) الممحق
  مقياس الرغبة المنتجة بصورتو الأولية(: 1) الممحق
  مقياس الرغبة المنتجة بصورتو النيائية(: 1) الممحق
  :طمب تدقيق المغة العربية(: .1) الممحق
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 المحكمينقائمة بأسماء السادة (: 1) الممحق

 اسم المحكم
المرتبة 
 العممية

 القائمة الاختصاص
تحضير 
 الدروس

 الاستبانة الاختبار

 × × × × قياس وتقويـ مدرس د. أسماء الحسف
  ×  × عمـ نفس النمو مدرس د. داريف الرمضاف
 × × × × مناىج وطرائؽ تدريس مدرس د. داريف سوداح

 د. رغداء نصور
أستاذ 
 مساعد

    × تدريس الرياضيات مناىج وطرائؽ

  × × × مناىج وطرائؽ تدريس مدرس د. شكرية حقي

 د. طارؽ الجردي
مشرؼ 
 بالأعماؿ

  ×  × مناىج وطرائؽ تدريس الرياضيات

    × أصوؿ التربية مدرس د. عمي محمد
 × × × × تربية الطفؿ مدرس د. غنى الفرا
 × ×  × مناىج وطرائؽ تدريس مدرسة د. مايزة رسوؽ

    × مناىج وطرائؽ تدريس أستاذ د. محمد اسماعيؿ

 مدرس د. مروة سلبمة
مناىج وطرائؽ تدريس/أنشطة 

 مدرسية
×  × × 

 د. معتز العمواني
أستاذ 
 مساعد

مناىج وطرائؽ تدريس المغة 
 العربية

×  × × 

 تـ ترتيب أسماء المحكميف ىجائياً 
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 لمدراسة الاستطلاعية اختبار البراعة الرياضية(: 1) الممحق
 دقيقة .1-31: الزمن  .3: الدرجة الكمية  الخامس الأساسي: الصف

 )درجة 1. (عرؼ المستطيؿ
 ×: وأ √ ضع علبمة

 )درجة 1° (180=  مجموع زوايا المثمث
 )درجة 1. (ارسـ مستطيلًب واذكر طوؿ أضلبعو وزواياه

 )درجة 1. (والمثمث مف حيث الأضلبع والزوايااشرح الفرؽ بيف المربع 
 )درجة 1(أصدقاء بالتساوي؟  3تفاحة، كيؼ توزعيا عمى  15إذا كاف لديؾ 

 )درجة 1. (عبر عف الجزء المموف باستخداـ كسر
  

 )درجات 4: (يػأتي احسب ناتج ما
  ؟= 53467+  2324
  ؟= 1234 – 9880
  ؟= 4×  23
  ؟= 6÷  48

 )درجة 1(سـ وقطعتيا إلى نصفيف، ما طوؿ كؿ جزء؟  80إذا كاف طوؿ قطعة خشب 
 )درجة 1. (إلى أقرب مائة 4,678قرب العدد 

 )درجات 2. (رفوؼ بالتساوي 4كتابًا عمى  12استخدـ جدولًا لتمثيؿ توزيع 
 )درجات 2. (أياـ؟ وضح خطوات الحؿ 3كـ كؿ يوـ، كـ سيقطع خلبؿ  10أحمد يمشي 

 )درجات 2(؟ كيؼ تحسب العدد الكمي لمكرات. كرات 4صناديؽ، كؿ صندوؽ يحتوي عمى  3لديؾ 
أي الشكميف مساحتو أكبر؟ . سـ 6سـ، ومربع طوؿ ضمعو  4سـ وعرضو  8لديؾ مستطيؿ طولو 

 )درجات 2. (وضح خطوات الحؿ
 1( ذلؾىؿ توافقو الرأي وضح  .معاً  4و 3بالتساوي عمى  يمكف تقسيمو 36 قاؿ أحمد: العدد

 )درجة
، كيؼ يمكنؾ إيجاد العدد الكمي 12كتب وعدد الطلبب  3إذا كاف كؿ طالب في صؼ يمتمؾ 

 )درجة 1(لمكتب بسرعة؟ 
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أطفاؿ بالتساوي مع بقاء عدد قميؿ  5تفاحة، تريد توزيعيا عمى  24لديؾ وعاء يحتوي عمى 
 )درجة 1. (كيؼ ستوزعيا؟ اكتب خطة الحؿ خطوة بخطوة. لممعممة

 كعكتاف:لديؾ 
 وأكؿ صديقؾ قطعة واحدة منيا. ،أجزاء 6الكعكة الأولى مقسمة إلى 
 وأكؿ صديقؾ الآخر قطعتيف منيا ،أجزاء 9 الكعكة الثانية مقسمة إلى

 )درجة 1( فسر إجابكـ أي صديؽ منيـ أكؿ الجزء الأكبر مف الكعكة؟
  



116 
 

 البراعة الرياضيةارة تحكيم قائمة مستا(: 3) الممحق
/ة...................: السيد الدكتور/ة  ......................... المرتبة العممية:  المحترـ
 ............................ مكاف العمؿ:  ............................ الاختصاص:

الأساسي في تجري الباحثة بحثاً بعنواف "تحميؿ محتوى كتاب الرياضيات لمصؼ الخامس 
 الجميورية العربية السورية في ضوء مكونات البراعة الرياضية"

ومف أدوات الدراسة بناء قائمة بمكونات البراعة الرياضية اللبزمة لتلبميذ الصؼ الخامس الأساسي. 
 وتعرّؼ أبعادىا كالآتي:

بينيما مف ارتباط،  ماو فيـ الأفكار الرياضية الأساسية مف تعريفات وتعميمات  الاستيعاب المفاىيمي:
 .)74 ،2021 (الأسمري، بحيث تمكف الطالب مف مع رفة المضموف الذي تستخدـ فيو الفكرة الرياضية

امتلبؾ الكفاءة والدقة والقدرة عمى استخداـ الخوارزميات في الحسابات التي تبنى  الطلاقة الإجرائية:
 .)75 ،2021 (الأسمري، عمى الفيـ الجيد لمعلبقات الرياضية

 .)198، 2020(المموحي، القدرة عمى صياغة المشكلبت الرياضية وتمثيميا وحميا الكفاءة الاستراتيجية:
عمى شرح الحؿ  القدرة عمى التفكير المنطقي، والتبرير الاستدلالي، والقدرة الاستدلال التكيفي:

 .)6، 2012 (المصاورة، وتبريره
الرياضيات، وترسيخ  وويقصد بيا القدرة عمى تشكيؿ الاتجاىات الإيجابية نح الرغبة المنتجة:

 .)317، 2021 (الشبيبي وعابد، الفكرة لدى الطلبب بأف الرياضيات مفيدة وليا معنى
 يرجى التفضؿ بتحكيميا وفؽ الآتي:

 كفاية البنود الموضوعة
 سلبمة الصياغة المغوية

 انتماء البنود لممجاؿ المدرجة تحتو
 تعديؿ ترونو مناسباً  وحذؼ أ وإضافة أ

 ولكم وافر الشكر
 الباحثة
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 أبعاد البراعة الرياضية
 الأبعاد م المكونات

مي
اىي
لمف
ب ا

يعا
ست
الا

 

 العلبقات الرياضيةو العمميات و يميز المفاىيـ  1
 يربط الأفكار الرياضية الجديدة بالقديمة 2
 يعطي أمثمة عف مفاىيـ رياضية تعمميا 3
 يربط المفاىيـ الرياضية بتطبيقاتيا 4
 يقدـ وصفاً لخصائص شكؿ معطى 5
 يستخدـ ما تعممو مف مفاىيـ في مواقؼ جديدة 6

ئية
جرا
 الإ
لاقة

الط
 

 يكتب الإجراءات والعمميات الذىنية 1
 ينفذ المياـ الروتينية بكفاءة 2
 صعوبة يكمؿ العمميات الحسابية بدءاً بالبسيطة وانتياءَ بالأكثر 3
 خصائصو ويرسـ شكلًب ىندسياً مراعياً أبعاده أ 4
 يستخدـ خواص العمميات الحسابية في الحالات المختمفة 5

جية
راتي
ست
 الا
اءة
لكف
ا

 

 يحؿ المشكلبت الرياضية بطرائؽ مختمفة 1
 الرموز والجداوؿ أ ويحاكي المسألة الرياضية مف خلبؿ الأشكاؿ اليندسية أ 2
 المعطيات الرياضية الميمة في حمو لممسائؿيستخدـ  3
 )استنتاج معطيات جديدة، ربط المشكمة بالتعميمات المشابية(يبتكر خطة لمحؿ مف خلبؿ خطوات متعددة مثؿ  4
 يطبؽ الحموؿ الممكنة جميعيا 5

في
تكي
ل ال

دلا
ست
الا

 
 يحؿ المشكلبت الرياضية وفؽ تفكير منطقي واضح 1
 الصحيحة عف طريؽ دراستو المتأنية لمبدائؿ والمقترحات المعطاةيحدد الإجابات  2
 يقدـ تفسيرات وتبريرات لممشكلبت الرياضية 3
 مفاىيـ رياضية متقاربة يقارف بيف 4
 يحكـ عمى آراء زملبئو وحموليـ 5
 يعبر عف آرائو حوؿ الأفكار الرياضية الواردة في الدروس 6

جة
منت
ة ال

رغب
ال

 

 بالبحث عف أكثر مف حؿ لممسائؿ الرياضيةيرغب  1
 تزداد ثقتو بنفسو عند حؿ التماريف الرياضية بشكؿ صحيح 2
 يقتنع بأىمية تعمـ مادة الرياضيات 3
 يشعر بالسعادة عند حؿ التماريف الرياضية بشكؿ صحيح 4
 يحب أف يشارؾ في المسابقات الرياضية في المدرسة 5
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 الأبعاد م المكونات
 الأشكاؿ اليندسية في الرياضياتتع برسـ مستي 6
 يحب أف يتنافس مع أصدقائي في الحساب الذىني 7
 تع بحصص الرياضيات أكثر مف غيرىامستي 8
 يحب أف يبحث عف حموؿ مختمفة لممشكلبت الرياضية 9
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 قائمة البراعة الرياضية بصورتيا النيائية(: 1) الممحق
 الأبعاد م المكونات

مي
اىي
لمف
ب ا

يعا
لاست

ا
 

 استيعاب المفاىيـ والقواعد والعلبقات الرياضية 1
 يربط الأفكار الرياضية الجديدة بالقديمة 2
 يعطي أمثمة عف مفاىيـ رياضية تعمميا 3
 تطبيؽ المفاىيـ الرياضية 4
 يقدـ وصفاً لخصائص شكؿ معطى 5
 مواقؼ أخرى يوظؼ المفاىيـ الجديدة في 6

ئية
جرا
 الإ

لبقة
الط

 

 يكتب الإجراءات والعمميات الذىنية لممسألة الرياضية 1
 ينجز الميمة الرياضية بكفاءة 2
 يكمؿ العمميات الحسابية بدءاً بالبسيطة وانتياءَ بالأكثر صعوبة 3
 خصائصو ويرسـ شكلًب ىندسياً مراعياً أبعاده أ 4
 الحسابية في الوصوؿ إلى الحؿيستخدـ خواص العمميات  5

جية
راتي
لاست

ءة ا
كفا
ال

 

 يحؿ المشكلبت الرياضية بطرائؽ مختمفة 1
 الرموز والجداوؿ أ ويمثؿ المسألة الرياضية مف خلبؿ الأشكاؿ اليندسية أ 2
 يستخدـ المعطيات الرياضية الميمة في حمو لممسائؿ 3

4 
استنتاج معطيات جديدة، ربط المشكمة بالتعميمات (يبتكر خطة لمحؿ مف خلبؿ خطوات متعددة مثؿ 

 )المشابية
 يتحقؽ مف صحة الحؿ 5

في
تكي
ؿ ال

دلا
لاست

ا
 

 يستخدـ التفكير المنطقي في حؿ المشكلبت الرياضية 1
 يحدد الإجابات الصحيحة عف طريؽ دراستو المتأنية لمبدائؿ والمقترحات المعطاة 2
 الرياضيةيقدـ تفسيرات وحموؿ لممشكلبت  3
 مفاىيـ رياضية متقاربة يقارف بيف 4
 يحكـ عمى آراء زملبئو وحموليـ 5

جة
منت
ة ال

رغب
ال

 

 يرى أف الرياضيات ستفيده في حياتي اليومية 1
 تزداد ثقتو بنفسو عند حؿ التماريف الرياضية حلًب صحيحاً  2
 يقتنع بأىمية تعمـ مادة الرياضيات 3
 التماريف الرياضية حلًب صحيحاً  يشعر بالسعادة عند حؿ 4
 تع بحصص الرياضيات أكثر مف غيرىامستي 5
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 الأبعاد م المكونات
 يحب أف يبحث عف حموؿ مختمفة لممشكلبت الرياضية 6
 يحب أف يشارؾ في المسابقات الرياضية في المدرسة 7
 تع برسـ الأشكاؿ اليندسية في الرياضياتمستي 8
 الذىنييحب أف ينافس أصدقائي في الحساب  9
 يشعر أف الرياضيات مادة ميمة وليست مجرد أرقاـ 10

 
 يريد أف يكوف متفوقاً في الرياضيات في المستقبؿ 11
 تع بحؿ المسائؿ الرياضية مع أصدقائيمستي 12
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 تحضير الدروس بصورتيا النيائية(: 1) الممحق
وفؽ  لتلبميذ الصؼ الخامس الأساسي تحضير دروس ىذه الوحدة الثانية مف كتاب الرياضياتتـ 
وتتمخص . ، وذلؾ بدمج المفاىيـ الرياضية مع تطبيقات العموـ واليندسة والتكنولوجيا المتاحةستـمنحى 

 :في ىذه الدروس وفؽ الخطوات والتحركات التالية ستـأنشطة منحى 
 (:سير الدرس)خطوات تنفيذ النشاط التعميمي : أولاً 
توازف الأكواب، أو : مثؿ(يبدأ المعمـ بطرح تحدٍ يربط الدرس بالواقع : التييئة والاستكشاؼ -

 .لاستثارة الاستيعاب المفاىيمي) زراعة الكسور، أو صيد الأسماؾ العشرية
، حيث "العمؿ باليد"ينتقؿ التلبميذ مف الشرح المجرد إلى مرحمة ): METS( والنمذجةالتصميـ  -

لتمثيؿ المفيوـ ) فميف، مغناطيس، كرتوف(يقوموف ببناء نماذج مادية باستخداـ أدوات مف البيئة 
 .الرياضي

يعبر الطمبة عف استنتاجاتيـ أثناء العمؿ، ويقوموف بتعديؿ نماذجيـ : والتعديؿالتفكير الرياضي  -
 .الأرقاـ والقياسات، مما ينمي لدييـ الكفاءة الاستراتيجية بناءً عمى

كاميرا الياتؼ لمتوثيؽ، أو الآلة (استخداـ الأدوات التقنية المتاحة : التحقؽ والتوثيؽ التقني -
 .الإجرائية والطلبقةلتعزيز دقة النتائج ) الحاسبة لمتحقؽ

 (:الأدوار التربوية)تحركات المعمم : ثانياً 
 :، تتحدد تحركات المعمـ في الآتيوالبراعة الرياضية METSبناءً عمى منحى 

بدلًا مف إعطاء " كيؼ يمكننا؟"و " ماذا لو؟"دور المعمـ كميسّر يطرح الأسئمة : تحركات التحفيز -
 .إجابات مباشرة، مما يشجع عمى الاستدلاؿ التكيفي

لتصحيح المفاىيـ الخاطئة  الجماعيالتدخؿ المحظي أثناء العمؿ : تحركات الدعـ والمتابعة -
دوف كسر حماس أو أي صعوبة يتـ مواجيتيا حوؿ القيمة المنزلية أو خصائص الأشكاؿ 

 .التلبميذ
 .بتحركات النقاش عندما يسأؿ التلبميذ ويستثيرىـ لتوجيو الأسئمة ـميقوـ المع: تحركات النقاش -
وتفاعميـ مع الأدوات لتقييـ مدى نمو الرغبة  التلبميذملبحظة أداء  :تحركات التقويـ البنائي -

 المنتجة لدييـ نحو مادة الرياضيات
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 الأنشطة المصممة وفق منحى ستمدليل 
 ترتيبياو مقارنة الأعداد الطبيعية : عنوان الدرس    :النشاط الأول
 الكرتوف المقوىو التوازف بالأكواب عنوان النشاط: 
ترتيبيا مف خلبؿ تصميـ نموذج و تنمية قدرة التلبميذ عمى مقارنة الأعداد الطبيعية ىدف النشاط: 

 .ىندسي بسيط قائـ عمى مبدأ التوازف
 :وصف النشاط
ثـ ، تلبميذ في كؿ مجموعة) 5 -4(مف  تقسيـ التلبميذ إلى مجموعات تعاونية صغيرةبيقوـ المعمـ 

 الأدوات الآتية:بد كؿ مجموع يزوّ 
 الأكواب البلبستيكية المتينةمجموعة مف  -
 الورؽ المقوى السميؾ وقطعة مف الكرتوف المقوى أ -
 بطاقات أعداد طبيعية وأقلبـ ماركر أ -
 أدوات قياس بسيطة -

 :خطوات التنفيذ
 :ؿ وزف أحد عمييـ تصميـ ىيكؿ متوازف يتحمّ  أف  بضح المعمـ لممجموعات يوّ  تحديد الميمة

 .والكرتوف فقط ، باستخداـ الأكوابتلبميذ المجموعة
 :متوازف، و تقوـ كؿ مجموعة بترتيب الكؤوس في الطابؽ السفمي بشكؿ متباعد  ترتيب الكؤوس

 .ثـ توضع قطعة الكرتوف فوقيا
 .بعد ذلؾ تكرر الخطوة لتكويف طابؽ ثافٍ مف الأكواب فوؽ الكرتوف

 تكتب عمى الكؤوس أعداد طبيعية مختمفة الترتيب: وتطبيؽ شرط المقارنة أ 
المكتوبة عمى الكؤوس في الطابؽ السفمي أكبر مف الأعداد المكتوبة عمى  أف تكوف الأعداديجب 

 الكؤوس في الطابؽ العموي
 :بعد إتماـ التصميـ، يختبر أحد التلبميذ الوقوؼ بمطؼ عمى النموذج  التحقؽ والتوازف

 لمعرفة مدى تحقؽ التوازف
جؿ المجموعات ملبحظاتيا حوؿ عدد الأكواب المستخدـ في كؿ طابؽ، والمسافات، وأسباب سّ تُ 

 .الفشؿو النجاح 
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 :أىداف النشاط
 .ـ التمميذ نموذج ىندسي متوازف باستخداـ الأدوات البسيطةأف يصمّ  -
 .ؽ التمميذ مبادئ ىندسية بسيطة لتوزيع الكؤوس بما يضمف التوازفأف يطبّ  -
 .طرؽ قياس مناسبة لتوثيؽ عممو التجريبي وأدوات تكنولوجية أظؼ التمميذ أف يوّ  -

 :MAESمنحى بالعلاقة 
 التطبيق في النشاط المجال
 التوازفو دراسة تأثير الوزف والقوة  العموم

 .تسجيؿ رقمي لمنتائج واستخداـ أدوات قياس أ التكنولوجيا
 حمؿ الأوزافقدرتو عمى و تصميـ ىيكؿ متوازف واختبار مدى صلببتو  اليندسة
 ترتيبياو مقارنة الأعداد  الرياضيات

 مظاىر تنمية البراعة الرياضية:
 التطبيق في النشاط مكون البراعة الرياضية

 الاستيعاب المفاىيمي
الأكبر بالأسفؿ ( يدرؾ التمميذ العلبقة بيف قيمة العدد وموقعو في الترتيب

 بالأكوابمف خلبؿ التمثيؿ العممي  الأصغر بالأعمى)و 

 جرائيةالطلاقة الإ
دقة وفؽ قيميا و تصنيفيا بسرعة و يتمكف التمميذ مف ترتيب الأعداد الطبيعية 
 العددية

 الكفاءة الاستراتيجية
استراتيجيات عقمية مناسبة لترتيب الأعداد بطريقة و يستخدـ التمميذ خطط 

 صحيحة
 ترتيبو للؤكوابيعيد النظر في و يبرر التمميذ قراراتو  الاستدلال التكيفي
 ناء نموذج متوازف وصحيحبالثقة عند نجاحو في و يشعر التمميذ بالمتعة  الرغبة المنتجة
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 ضرب الأعداد الطبيعية: عنوان الدرس      :النشاط الثاني
 بناء النموذج بالمكعباتعنوان النشاط: 
 ىندسياً و بصرياً و تنمية قدرة التلبميذ عمى تمثيؿ المسائؿ الرياضية عددياً ىدف النشاط: 
تلبميذ في كؿ مجموعة) ثـ  5-4( يقوـ المعمـ بتقسيـ التلبميذ إلى مجموعات :وصف النشاط

 مكعبات العدّ  ونة أيطمب مف كؿ مجموعة تمثيؿ المسألة الآتية باستخداـ المكعبات المموّ 
أسئمة  3درجات، وأجاب عف  5أسئمة، درجة كؿ سؤاؿ  3أجاب كريـ عف في اختبار الرياضيات }

 {درجات، ما نتيجة كريـ في الاختبار؟ 6أخرى درجة كؿ سؤاؿ 
 :الأدوات المستخدمة

 مكعبات ممونة -
 بطاقات الأعداد -
 النتائجو ورؽ ملبحظات لتدويف الخطوات  -
 دقيقة) 15( مؤقت لتحديد زمف التنفيذ -

 :خطوات تنفيذ النشاط
عمى كؿ مجموعة تمثيؿ طريقة الحؿ  ـ فكرة النشاط ويوضّح أف  يشرح المعمّ  :توضيح الميمة -

 .بالمكعبات بحيث تُعبّر المكعبات عف الدرجات التي حصؿ عمييا كريـ في كؿ سؤاؿ
 5تقوـ المجموعات بتمثيؿ الأسئمة الثلبثة الأولى باستخداـ مكعبات تمثؿ  :البدء بالتمثيؿ -

 ).5×  3(درجات لكؿ سؤاؿ 
 ).6×  3(درجات لكؿ سؤاؿ  6ثـ تمثؿ الأسئمة الثلبثة الأخرى باستخداـ مكعبات تمثؿ 

 ).درجة 33=  6×3+  5×3(بعد ذلؾ تُجمع النواتج لتمثيؿ النتيجة الكمية 
ـ عمى السبورة مجموعة مف الشروط التي يجب عمى الطلبب يكتب المعمّ  :د بالشروطالتقيّ  -

 :الالتزاـ بيا
 .التنفيذ ربع ساعة فقطمدة 

 .تمثيؿ الحؿ بشكؿ ىندسي متكامؿ باستخداـ المكعبات
 .العمؿ التعاوني وتوزيع المياـ داخؿ المجموعة

لماذا اختير ىذا الشكؿ؟ ماذا (الوصوؿ إلى الشكؿ اليندسي النيائي لممكعبات مع تعميؿ الاختيار 
 ).يمثّؿ عدد المكعبات؟
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انتياء الوقت، تعرض كؿ مجموعة النموذج الذي بنتو وتشرح بعد  :عرض النتائج والمناقشة -
 .كيؼ توصّمت إلى الحؿ العددي واليندسي

 ويتعرّؼ المعمـ عمى المجموعات التي بنت النماذج الصحيحة، ويشجّعيا بالتعزيز المفظي أ -
 .الرمزي

الخطأ يناقش المعمـ المجموعات التي واجيت صعوبات في بناء النموذج، ويساعدىا في تحميؿ  -
 .وتصحيحو

 :النشاط أىداف
 .أف يحوّؿ التمميذ المسألة المفظية إلى نموذج رياضي مرئي -
 .أف يستخدـ التمميذ المكعبات بميارة لتمثيؿ المسألة بشكؿ منظـ ودقيؽ -
 .ـ التمميذ نموذجًا ىندسيًا يعكس العلبقات العددية في المسألةف يصمّ أ -
 .لممكعبات ويبرّر اختياره التمميذ الشكؿ اليندسي النيائي أف يستنتج -
 .ى التمميذ بالثقة أثناء عرض الحؿ والمناقشة أماـ الآخريفأف يتحمّ  -
 .ـ الرياضيات مف خلبؿ النشاط العمميتعمّ  والاتجاه الإيجابي نح التمميذ أف يُظير -

 MAESالعلاقة بمنحى 
 التطبيق في النشاط البعد
 اليندسي لممكعباتاستنتاج خصائص المادة عند تغيير الشكؿ  العموـ

 .تحقؽ مف العممياتتوظيؼ آلة حاسبة لميمكف  التكنولوجيا
 .بناء نموذج متناسؽ ومتوازف مف المكعبات يمثؿ البيانات العددية بدقة اليندسة

 الرياضيات
تطبيؽ عممي لعمميات الجمع والضرب والمقارنة بيف الأعداد باستخداـ تمثيؿ 

 .بصري ممموس

 البراعة الرياضية في النشاط:مظاىر تنمية 
 المظير في النشاط ن البراعةمكوّ 

 .إدراؾ العلبقة بيف التمثيؿ المفظي والرمزي واليندسي لممسألة الاستيعاب المفاىيمي
 .تطبيؽ العمميات الحسابية بدقة أثناء التمثيؿ الطلاقة الإجرائية
 .اختلبؿ في البناء وأ تعديؿ شكؿ النموذج عند اكتشاؼ خطأ الكفاءة الاستراتيجية
 .تفسير النموذج اليندسي وربطو بالحؿ العددي الاستدلال التكيفي
 .الإحساس بالإنجاز والمتعة أثناء تنفيذ النشاط الجماعي الرغبة المنتجة
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 عنوان الدرس: المضاعف المشترك الأصغر    :النشاط الثالث
 )عمى مفيوـ مضاعفات الأعداد الطبيعيةنشاط تطبيقي (تصميـ وردة المضاعفات  :عنوان النشاط
تنمية قدرة التلبميذ عمى تحديد مضاعفات الأعداد الطبيعية وتمثيميا بصريًا وىندسيًا  :ىدف النشاط

 .مف خلبؿ تصميـ نموذج فني باستخداـ أوراؽ النباتات
 :الآتيةكؿ مجموعة المواد لثـ يوزع  ،ـ التلبميذ إلى خمس مجموعاتـ المعمّ قسّ يُ  :وصف النشاط

 ).ثماف أوراؽ لكؿ مجموعة(صناعية  ومجموعة مف أوراؽ نبات حقيقية أ -
 .لاصؽ لتثبيت الأوراؽ -
 .أقلبـ فموماستر لمكتابة والتزييف -
، 5، 4، 3، 2: مثلبً (كرتونة دائرية صغيرة تمثؿ منتصؼ الوردة مكتوب عمييا عدد معيف  -

 ).6وأ
 :خطوات تنفيذ النشاط

ردة مكونة مف ثماني أوراؽ لممجموعات أف عمييـ تصميـ و يشرح المعمـ  :توضيح الميمة -
يكتبوف عمى كؿ ورقة مضاعفًا مف مضاعفات العدد المكتوب في منتصؼ الوردة  إذ نباتية؛

 ).الكرتونة الدائرية(
 .تمصؽ كؿ مجموعة الكرتونة الدائرية في منتصؼ لوحة العمؿ :تنفيذ التصميـ -

 .عمى شكؿ وردة ىندسية متناسقةتُرتّب الأوراؽ الثماني حوؿ المركز 
، 12، 9، 6، 3: ، تُكتب القيـ3مثلًب، إذا كاف العدد (يُكتب عمى كؿ ورقة أحد مضاعفات العدد 

15 ،18 ،21 ،24.( 
 .أماـ الآخريف تصميميابعد انتياء المجموعات، تعرض كؿ مجموعة  :المناقشة والتحميل

النمط العددي الظاىر في مضاعفات العدد، والعلبقة بيف موقع الورقة  يناقش المعمـ مع التلبميذ
 .وتسمسؿ القيـ

 .يتـ الربط بيف الشكؿ اليندسي لموردة والنمط العددي لممضاعفات
 .يلبحظ المعمـ مدى التزاـ كؿ مجموعة بدقة القيـ وترتيبيا الصحيح :التقويم والتغذية الراجعة

 .فسّرت العلبقة العددية بشكؿ عميؽ والتصميـ أ جع المجموعات التي أبدعت فيشّ يُ 
 .يوجّو المجموعات التي واجيت صعوبة لتصحيح أخطائيا مف خلبؿ الحوار والتوضيح
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 :الأىداف التعميمية لمنشاط
 .أف يعرّؼ التمميذ مفيوـ مضاعفات العدد الطبيعي -
 .أف يستنتج التمميذ تسمسؿ المضاعفات مف خلبؿ العدّ المنتظـ -
 .التمميذ نموذجًا ىندسيًا دقيقًا لوردة مكونة مف ثماني أوراؽأف يصمـ  -
 .بميارة) اللبصؽ، الأقلبـ، الكرتوف(أف يستخدـ التمميذ أدوات العمؿ  -
 .زع التمميذ الأوراؽ تماثميًا حوؿ المركز مع الحفاظ عمى التناسؽ الشكميأف يوّ  -
 .أف يتعاوف التمميذ بإيجابية مع زملبئو لإنجاز النموذج بدقة -

 :MAESالعلاقة بمنحى 
 التطبيق في النشاط البعد
 .تحديد الخصائص البنيوية لشكؿ الورقة، وربط الشكؿ بوظيفة النبات الحيوية العموـ

 ).تصوير، عرض شرائح(عرضو رقمياً  وإمكانية توثيؽ التصميـ أ التكنولوجيا
 .بناء نموذج ىندسي متناسؽ ومتوازف لشكؿ الوردة اليندسة
 .تطبيؽ مفيوـ المضاعفات والنمط العددي المنتظـ بصريًا الرياضيات

 مظاىر تنمية البراعة الرياضية في النشاط:
 المظير في النشاط مكون البراعة

 .إدراؾ فكرة المضاعفات كأنماط عددية متكررة الاستيعاب المفاىيمي
 .توليد مضاعفات الأعداد بسيولة ودقة الطلبقة الإجرائية
 تصحيح الأخطاء في ترتيب المضاعفات أو توزيع الأوراؽ الكفاءة الاستراتيجية
 .يبرر لماذا ىذا العدد ىو مضاعؼ وليس غيره الاستدلاؿ التكيفي
 تعزيز المتعة البصرية والإنجاز الإبداعي في التعمـ الرياضي الرغبة المنتجة
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 1عنوان الدرس: الكسور        : لنشاط الرابعا
  .تمثيؿ الكسور باستخداـ الاسفنج :عنوان النشاط
مف خلبؿ نشاط  مفيوـ الكسر كجزء مف الكؿّ  استيعابتنمية قدرة التلبميذ عمى  :ىدف النشاط

 .والعموـ واليندسة والتكنولوجيا عممي يُدمج بيف الرياضيات
، ثـ )مجموعةطلبب في كؿ  5–4(قسّـ المعمـ التلبميذ إلى مجموعات صغيرة يُ  :وصف النشاط
 :الآتيةيزوّدىـ بالأدوات 

 .قطع مف الاسفنج عمى شكؿ أسطوانات متساوية الحجـ -
 .مقصّات صغيرة آمنة الاستخداـ -
 ).مثّؿ الواحد ونصفو وثمثو وربعو: مثؿ(بطاقة سؤاؿ تحتوي عمى المطموب  -
 ).والغرؽ وستخدـ لاحقًا لاختبار الطفيُ (حوض صغير يحتوي عمى ماء  -

 :النشاطخطوات تنفيذ 
النصؼ، الثمث، (وأجزائو  1يشرح المعمـ لممجموعات أف عمييـ تمثيؿ العدد  :توضيح الميمة -

 .باستخداـ الاسفنج الأسطواني، بحيث يقطعونو وفؽ النسب المطموبة) الربع
 .بإسفنجة كاممة) 1(تمثّؿ المجموعة العدد  :تمثيؿ الكسور -

 .تمثّؿ النصؼ بقطع الاسفنجة إلى قسميف متساوييف
 .تمثّؿ الثمث بقطع الإسفنجة إلى ثلبثة أجزاء متساوية
 .تمثّؿ الربع بقطع الإسفنجة إلى أربعة أجزاء متساوية

 .يمكف تمويف كؿ جزء بموف مختمؼ لتوضيح العلبقة بيف الأجزاء والكؿ
 .ة التمثيؿ والتقسيـيتجوّؿ المعمـ بيف المجموعات لمتحقؽ مف دقّ  :التحقؽ والمناقشة -

ضح لممجموعات التي أخطأت كيفية التعديؿ لموصوؿ إلى أجزاء الإجابات الصحيحة، ويوّ يعزز 
 .متساوية

 .لإنياء الميمة) دقائؽ 10: مثلبً (يخصص مدة زمنية محددة 
 .بعد إتماـ التمثيؿ، يحضر المعمـ حوض الماء ):والغرؽ والطف(التجربة العممية  -

 وىؿ تطف: المختمفة في الماء وملبحظة ما يحدثيطمب مف كؿ مجموعة وضع الإسفنج بأجزائو 
 القطع أـ تغرؽ؟
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عمى سطح الماء بسبب كثافتو المنخفضة  والإسفنج يطف تناقش المجموعات النتائج وتستنتج أف  
 .ووجود اليواء بيف مسامو

 .يربط المعمـ ىذه النتيجة بمفاىيـ عممية حوؿ المادة والطفو
 .موه عف العلبقة بيف الكؿ والجزءما تعم   التلبميذيناقش المعمـ مع  :التعزيز والتقويم

 :يعزز التفكير التحميمي مف خلبؿ أسئمة مثؿ
 ما العلبقة بيف حجـ القطعة وموقعيا عند الطفو؟

 إذا تغير شكؿ القطعة؟ وىؿ يتغير سموؾ الطف
 الأىداف التعميمية لمنشاط:

 .والربع مف خلبؿ التمثيؿ العمميأف يميّز التمميذ بيف النصؼ والثمث  -
 .ـ التمميذ نموذجًا ممموسًا يوضّح الكسور المختمفةأف يصمّ  -
 .بميارة وأماف) والغرؽ والطف(أف ينفذ التمميذ التجربة العممية  -
 .نتائجالأف يسجّؿ التمميذ الملبحظات حوؿ  -
 .تاعًا أثناء العمؿ الجماعيمستة واأف يُظير دافعيّ  -
 .داخؿ مجموعتو لتحقيؽ اليدؼ المشترؾأف يتعاوف بإيجابية  -

 :MAESالعلاقة بمنحى 
 التطبيق في النشاط البعد
 ).الإسفنج(والغرؽ في المواد  واختبار خاصية الطف العموـ

 .توظيؼ موازيف رقمية لحساب كتمة الاسفنج قبؿ غمره بالماء وبعده التكنولوجيا
 .المختمفةتصميـ نموذج ىندسي متناسؽ يمثؿ الكسور  اليندسة
 .تمثيؿ الكسور كنسبة مف الكؿ باستخداـ النماذج الممموسة الرياضيات

 مظاىر تنمية البراعة الرياضية في النشاط:
 المظير في النشاط مكون البراعة

 .الممموس استيعاب فكرة الجزء والكؿ مف خلبؿ التجريب العممي الاستيعاب المفاىيمي
 .وتجزئتيا بدقة متناىيةتمثيؿ الكسور  الطلبقة الإجرائية
 .تفسير العلبقة بيف الحجـ الجزئي والكمّي الكفاءة الاستراتيجية
 .(مثؿ إثبات أف ربعيف يساوياف نصفاً) البرىنة عممياً عمى تكافؤ الكسور الاستدلاؿ التكيفي
 .التفاعؿ الممتع بيف المفيوـ الرياضي والتجربة العممية الرغبة المنتجة
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 1عنوان الدرس: الكسور      : النشاط الخامس
 زراعة الكسر المركب :عنوان النشاط
عمى تحويؿ الكسر المركب إلى كسر عادي وتطبيؽ ذلؾ في  التلبميذتنمية قدرة  :ىدف النشاط

 زراعة حبوب الحمص)(موقؼ حياتي عممي 
، ثـ )تلبميذ في كؿ مجموعة 5–4(قسـ المعمـ التلبميذ إلى مجموعات صغيرة يُ  :وصف النشاط

 :يوزع عمييـ المواد التالية
 .أكواب بلبستيكية صغيرة 10
 .حبوب مف الحمص 10

 .كمية مف القطف والماء
عمى شكؿ  اكتب: مثؿ(بطاقة تحمؿ سؤالًا رياضيًا يتعمّؽ بتحويؿ كسر مركب إلى كسر عادي 

 ).كسر عادي
 :خطوات تنفيذ النشاط

ة الموجودة عمى المسألة الرياضيّ  حؿّ  وىو ـ لممجموعات المطموب يشرح المعمّ  :توضيح الميمة -
 .البطاقة أولًا، ثـ تمثيؿ الناتج عمميًا بعدد الأكواب التي سيزرعوف فييا حبوب الحمص

 .تقرأ كؿ مجموعة البطاقة الموزّعة عمييا وتناقش طريقة الحؿ :المسألة حؿّ  -
 .”عمى شكؿ كسر عادي اكتب الكسر المركب: “إذا كاف السؤاؿ ىو :مثاؿ

 .عدد الأكواب التي ستزرع فييا المجموعة الحمص 5، ويمثؿ العدد 5/2أي الناتج  :فالحؿ يكوف
بعد الوصوؿ إلى الإجابة الصحيحة، تزرع كؿ مجموعة عدد  ):الزراعة(التمثيؿ العممي  -

 .الأكواب الموازي لمبسط الناتج في الكسر العادي
 .واحدة، ويُرطّب القطف بالماءيُوضع في كؿ كوب قميؿ مف القطف، ثـ تُضاؼ حبة حمص 

 ـ   .وضَع الأكواب في مكاف مضيء لمملبحظة اليومية لاحقًاتُ ث
استقصائياً يتحدى تفكيرىـ:" لوجفت بذرة الحمص في  يطرح المعمـ سؤالاً  :التغذية الراجعة والتفسير

أحد الأكواب ولـ تنبت، فما ىو الكسر الجديد الذي يعبر عف النباتات الحية؟ وىؿ يتغير البسط اـ 
 المقاـ؟

 .يعزز المجموعات التي نفذت الخطوات بدقة وشاركت بفاعمية
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 الأىداف التعميمية لمنشاط:
 .المركب والكسر العاديأف يعرّؼ التمميذ مفيوـ الكسر  -
 .أف يفسّر التمميذ خطوات تحويؿ الكسر المركب إلى كسر عادي -
 ).زراعة عدد معيف مف الأكواب(أف يطبّؽ التمميذ ناتج التحويؿ في موقؼ حياتي  -
 .ة وآمنةبطريقة منظمّ ) الأكواب، القطف، الحمص(أف يستخدـ التمميذ الأدوات  -
 .العممية وفؽ التعميماتأف ينفّذ التمميذ خطوات الزراعة  -
 .ظؼ التمميذ الميارات اليدوية والعممية في خدمة المفيوـ الرياضيأف يوّ  -
 .أف يُظير التمميذ اىتمامًا وتعاونًا مع أفراد مجموعتو -

 :MAESالعلاقة بمنحى 
 التطبيق في النشاط البعد
 .استقصاء شروط إنبات بذور الحمص، ومتابعة مراحؿ نموىا الحيوي العموـ

 .يمكف توثيؽ التجربة بالصور أو متابعة النمو يوميًا بأداة رقمية التكنولوجيا
 .تنظيـ توزيع الأكواب وبناؤىا بشكؿ منتظـ ومتناسؽ اليندسة
 .تحويؿ الكسر المركب إلى كسر عادي وتطبيؽ الناتج عدديًا وعمميًا الرياضيات

 مظاىر تنمية البراعة الرياضية في النشاط:
 المظير في النشاط البراعةمكون 

 .استيعاب معنى الكسر المركب وتحويمو إلى كسر عادي عبر التطبيؽ الواقعي الاستيعاب المفاىيمي
 .تطبيؽ الخطوات الحسابية بدقة لموصوؿ لمناتج الطلبقة الإجرائية

 الكفاءة الاستراتيجية
ية الحسابية، مع وضع خطة عممية لترتيب الأكواب وزراعتيا بناءً عمى ناتج العمم

 تعديؿ الحسابات أو خطوات الزراعة عند اكتشاؼ أي خطا

 الاستدلاؿ التكيفي
تبرير التلبميذ منطقياً لأثر فقد النبات عمى نقصاف قيمة البسط مع ثبات قيمة 

 .المقاـ
 مف خلبؿ الممارسة والزراعة والتعاوف بالمسؤولية والمتعةالشعور  الرغبة المنتجة
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 عنوان الدرس: الأجزاء العشرية     : السادسالنشاط 
 قراءة الكسر مف خلبؿ الفميف المموف :عنوان النشاط
عمميًا مف خلبؿ أف يكتسب التلبميذ ميارة قراءة الكسور كنسبة مف الكؿ وتمثيميا  :ىدف النشاط
  تمويف قطع الفميف.
، ثـ )تلبميذ في كؿ مجموعة 5–4( يقسـ المعمـ التلبميذ إلى مجموعات صغيرة :وصف النشاط

 :زع عمى كؿ مجموعة الأدوات التاليةيوّ 
 ).لكؿ صحف 10(قطعة فميف صغيرة  20

 .صحناف بلبستيكياف صغيراف
 .وعاء يحتوي عمى لوف غواش ممزوج بالماء

 ).عود خشبي وفرشاة أ(أدوات بسيطة لمتمويف 
 :خطوات تنفيذ النشاط

زع الأدوات بالتساوي، موضحًا أف اليدؼ ة لممجموعات ويوّ ـ الميمّ يشرح المعمّ  :التييئة والتوزيع -
 .تمثيؿ الكسور عمميًا مف خلبؿ التمويف وى

قطع فميف في  10قطع فميف في الصحف الأوؿ و 10تضع كؿ مجموعة  :تنفيذ الخطوات -
 .الصحف الثاني

 قطع مف الصحف الثاني باستخداـ لوف 7قطع مف الصحف الأوؿ و 4تقوـ المجموعة بتمويف 
 .الغواش

 .تتُرؾ القطع لتجؼّ لبضع دقائؽ
قراءة ما يمثؿ الفميف المموف  التلبميذبعد الانتياء مف التمويف، يطمب المعمـ مف  :قراءة الكسور -

 .في كؿ صحف
 .0.4وأ ⅖أي ) أربعة بالعشرة(يُقرأ  → قطع 10مف أصؿ  4: الصحف الأوؿ
 .0.7وأ ⅗أي ) بالعشرةسبعة (يُقرأ  → قطع 10مف أصؿ  7: الصحف الثاني

 .يناقش المعمـ الفرؽ بيف الكسر العشري والاعتيادي وكيفية تمثيميما
 :بعد مناقشة النتائج، يسأؿ المعمـ :الربط بالعموـ -
 "ف مادة عازلة أـ ناقمة لمكيرباء؟ ولماذا؟ىؿ الفميّ "
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عازلة لأنو لا يسمح ، يعزز الصحيحة منيا، ويشرح أف الفميف مادة التلبميذإجابات المعمّـ  قىيتمّ 
 .بمرور التيار الكيربائي

 .يناقش المعمـ المجموعات حوؿ مدى دقة قراءاتيـ لمكسور :التغذية الراجعة
 .يعزز التعاوف والدقة في التنفيذ

 .خصائص المادة ويصحح الأخطاء في تفسير مفيوـ الكسر أ
 الأىداف التعميمية لمنشاط:

 .العشريالكسر و  العاديأف يميّز التمميذ بيف الكسر  -
 .أف يقرأ التمميذ الكسر كنسبة مف الكؿ مف خلبؿ نموذج محسوس -
 .أف يفسّر التمميذ خصائص الفميف كمادة عازلة لمكيرباء -
 .التمميذ القطع في الصحوف بشكؿ منتظـ لتوضيح النسبة أف يوزّع -
 .أف يطبّؽ التمميذ مفيوـ الكسر عمميًا مف خلبؿ التمويف -
 ).اختبار الفميف كمادة عازلة(أف يشارؾ التمميذ في التجربة العممية  -
 .أف يقدّر التمميذ أىمية الربط بيف الرياضيات والعموـ في الحياة اليومية -

 :MAESالعلاقة بمنحى 
 التطبيق في النشاط البعد

 العموـ
 ، مع ملبحظة عدـ نفاذ السوائؿاستكشاؼ خصائص الفميف كمادة عازلة لمكيرباء

 .عبر أسطح الفميف المسامية
 .تصوير، عرض شرائح)(عرضو رقمياً  إمكانية توثيؽ التصميـ أو التكنولوجيا
 .تنظيـ القطع وتوزيعيا بدقة داخؿ الصحوف اليندسة
 ).7/10، 4/10(تمثيؿ الكسور وقراءتيا كنسبة مف الكؿ  الرياضيات

 مظاىر تنمية البراعة الرياضية في النشاط:
 المظير في النشاط البراعةمكون 

 .إدراؾ العلبقة بيف الجزء والكؿ وتمثيميا عمميًا الاستيعاب المفاىيمي
 .قراءة الكسور والتعبير عنيا بدقة الطلبقة الإجرائية

 الكفاءة الاستراتيجية
قدرة التمميذ عمى تعديؿ خطة التمويف ذاتياً، أو إعادة عدّ القطع في حاؿ اكتشاؼ 

 .التمثيؿ البصري مع الكسر المطموبعدـ تطابؽ 

 الاستدلاؿ التكيفي
يعمؿ التمميذ سبب ( تقديـ التلبميذ لتبريرات منطقية عند مقارنة الكسريف العشرييف

 بالاعتماد عمى الفميف المموف في الصحف. 0،4عف  0،7 زيادة قيمة
 .استخداـ الألواف والعمؿ الجماعيإظيار دافعية إيجابية نحو التعمـ، مع ممتعة في  الرغبة المنتجة
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 1 عنوان الدرس: الأجزاء العشرية      : النشاط السابع
 صيد الأعداد العشرية :عنوان النشاط
 .مف خلبؿ نشاط ممموسمى قراءة الأعداد العشرية وكتابتيا تنمية قدرة التلبميذ ع :ىدف النشاط
مجموعات صغيرة حسب الحاجة، ويوزع عمى كؿ  وإلى أفراد أ التلبميذـ يقسـ المعمّ  :وصف النشاط

 :الآتيةالأدوات  تمميذ
 .ورؽ مموف لتصميـ شكؿ السمكة

 .مقص لقص الورؽ
 .لاصؽ لتثبيت الورقة بالمشبؾ المعدني

 .مشبؾ معدني صغير لتثبيت السمكة وتمكيف صيدىا بالمغناطيس
 :خطوات تنفيذ النشاط

شكؿ سمكة مف الورؽ المموف ضمف وقت قص  يطمب المعمـ مف كؿ تمميذ :تصميـ السمكة -
 .محدد

 .يثبت كؿ متعمـ السمكة بالمشبؾ المعدني باستخداـ اللبصؽ
بعد الانتياء مف تصميـ السمؾ، يستمـ المعمـ جميع الأسماؾ  :ترقيـ السمؾ بالأعداد العشرية -

 ).0.25: مثلبً ( مئةويكتب عمى كؿ واحدة عددًا عشريًا يمثؿ جزءًا مف 
عمود الصيد المغناطيسي  التلبميذـ بالتعاوف مع يصنع المعمّ  :الصيد المغناطيسيإعداد نشاط  -

 ).مغناطيس+ عصا (
 .عمى السطح والأسماؾ في وعاء ماء كبير بحيث تطف يضع المعمـ

ويطمب منو صيد السمكة التي تحمؿ  تمميذـ عمى كؿ المعمّ  يمرّ  :اتمثيؿ الأعداد العشرية عممي   -
 .العدد العشري المطموب باستخداـ العمود المغناطيسي

 .الصحيح الذيف أخطأوا لموصوؿ لمحؿّ  لمتلبميذيعزز المعمـ الإجابات الصحيحة ويقدـ المساعدة 
العشرية العمؿ الجماعي والدقة في التنفيذ، ويؤكد عمى فيـ الأعداد المعمّـ جع شّ يُ  :التغذية الراجعة

 .كنسب دقيقة
 الأىداف التعميمية لمنشاط:

 ).مئةأجزاء مف (أف يقرأ التمميذ الأعداد العشرية بدقة  -
 .أف يربط التمميذ العدد العشري بتمثيؿ ممموس ومؤثر بصريًا -
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 .ـ شكؿ السمكة بدقةأف يقص التمميذ الورؽ لتصمي -
 .أف يثبت التمميذ السمكة بالمشبؾ المعدني بطريقة سميمة -
 .يستخدـ التمميذ العمود المغناطيسي لصيد السمؾ المطموب بكفاءةأف  -
 .أف يتعاوف التمميذ مع زملبئو بشكؿ فعّاؿ -
 .التمميذ بالإنجاز والثقة عند تحديد العدد العشري الصحيح وصيد السمكة المطموبة أف يشعر -

 :MAESالعلاقة بمنحى 
 التطبيق في النشاط البعد

 العموـ
ي، وفيـ خاصية طفو الأجساـ عمى سطح المغناطيس استكشاؼ قوة الجذب

 .الماء
 .يمكف توظيؼ آلة حاسبة لمتحقؽ مف العمميات التكنولوجيا
 .تصميـ السمكة وربطيا بالمشبؾ بطريقة صالحة لمصيد اليندسة
 .بشكؿ صحيح وكتابتيا )مئةأجزاء مف (قراءة الأعداد العشرية  الرياضيات

 الرياضية في النشاط:مظاىر تنمية البراعة 
 المظير في النشاط مكون البراعة

 .التلبميذ لمفيوـ الأجزاء مف مئةإدراؾ  الاستيعاب المفاىيمي
 .دقةالمكتوب عمى الأسماؾ بسرعة و  العدد العشري قراءةالقدرة عمى  الطلبقة الإجرائية
 .تصحيح مسار الصيد عند اكتشاؼ عدد خاطئ الكفاءة الاستراتيجية
 .تبرير التلبميذ لصحة اختيارىـ لمسمكة الاستدلاؿ التكيفي

 الرغبة المنتجة
المتعة والتفاعؿ أثناء استخداـ المغناطيس والأدوات العممية لتمثيؿ المفيوـ 

 .العددي

 
  



136 
 

 3 عنوان الدرس: الأجزاء العشرية     : النشاط الثامن
 لعبة صيد الأعداد العشرية مف الألؼ :عنوان النشاط
مف خلبؿ نشاط عممي  تنمية فيـ التلبميذ لتمثيؿ الأجزاء العشرية مف الألؼ وكتابتيا :ىدف النشاط

 .محفّز يعتمد عمى المعب والاستكشاؼ
 :ـ عمى كؿ تمميذ الأدوات التاليةيوزع المعمّ  :وصف النشاط

 ).مقص – لاصؽ – مشبؾ معدني - ورؽ مموف(
 ـ  ف ولصؽ مشبؾ معدني عمييا شكؿ سمكة مف الورؽ المموّ  يطمب منيـ، خلبؿ وقت محدد، قصّ  ث

 .كي تصبح قابمة للبلتقاط بالمغناطيس
 :خطوات تنفيذ النشاط

 .شكؿ السمكة يقوـ كؿ تمميذ بقصّ  :إعداد الأسماؾ -
 .تُمصؽ السمكة بمشبؾ معدني حتى يمكف التقاطيا لاحقًا باستخداـ المغناطيس

 .ـ بجمع الأسماؾ مف التلبميذالمعمّ عند انتياء الوقت، يقوـ : جمع النماذج -
يكتب المعمـ عمى كؿ سمكة عددًا كسريًا مف أجزاء الألؼ بحيث يكوف : كتابة الأجزاء العشرية -

 .اليدؼ مف النشاط تحويميا إلى صورة عدد عشري
ـ بمساعدة التلبميذ عمود صيد بسيط يحتوي في يصنع المعمّ : إعداد عمود الصيد المغناطيسي -

 .مغناطيسنيايتو عمى 
 .يضع المعمـ الأسماؾ في وعاء ماء لزيادة متعة التفاعؿ :تنفيذ لعبة الصيد -

ؼ كؿ تمميذ باستخراج سمكة تحمؿ عددًا معينًا يُطمب منو كتابتو ـ عمى التلبميذ، ويكمّ المعمّ  يمرّ 
 .عمى شكؿ عدد عشري

 :التغذية الراجعة
 .يعزز المعمـ الإجابات الصحيحة

 .ة لموصوؿ إلى الإجابة الصحيحةخطوات منظمّ ب صعوبةالذيف واجيوا  التلبميذويرشد 
 :الأىداف التعميمية لمنشاط

 .ؿ التمميذ الكسر مف أجزاء الألؼ إلى عدد عشريأف يحوّ  -
 .ز التمميذ بيف أجزاء العشرة، المئة، والألؼ في النظاـ العشريأف يميّ  -
 .أف يصنع التمميذ نموذج السمكة بدقة -



137 
 

 .التمميذ أداة الصيد المغناطيسي لاختيار العدد المطموبأف يستخدـ  -
 .أف يكتب التمميذ العدد العشري بصورة صحيحة -
 .أف يظير التمميذ الدافعية والمتعة أثناء النشاط -

 :MAESالعلاقة بمنحى 
 تطبيقو في النشاط البعد
 ).مغناطيس، مشبؾ معدني، طفو السمكة عمى الماء(فيـ خصائص المواد  العموـ

 .يمكف توظيؼ آلة حاسبة لمتحقؽ مف العمميات التكنولوجيا
 .تصميـ نموذج السمكة وبناء أداة الصيد المغناطيسي اليندسة
 .ألؼالتعرؼ عمى الأعداد العشرية وقراءتيا ضمف مرتبة الأجزاء مف  الرياضيات

 :مظاىر تنمية البراعة الرياضية في النشاط
 مظيره في النشاط مكون البراعة

 .إدراؾ العلبقة بيف الكسر مف أجزاء الألؼ والعدد العشري المقابؿ الاستيعاب المفاىيمي
 ).كتابة العدد العشري( وسرعة تنفيذ خطوات التحويؿ بدقة الطلبقة الإجرائية
 .البحث عف سمكة بديمة في حاؿ اكتشاؼ خطأ في قراءة منازؿ العدد العشري الكفاءة الاستراتيجية

 .تفسير التلبميذ منطقياً لسبب اختيار السمكة التكيفيالاستدلاؿ 
 ، وتعزيز ثقة التلبميذ في قدراتيـ الحسابية.المتعة والتفاعؿ أثناء النشاط الرغبة المنتجة
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 عنوان الدرس: المستطيل       : النشاط التاسع
 بناء الجسر اليندسي باستخداـ أقلبـ الرصاص :عنوان النشاط
تنمية ميارات البناء اليندسي والتفكير المكاني لدى التلبميذ مف خلبؿ تصميـ جسر  :ىدف النشاط

 ةبسيط باستخداـ أدوات أوليّ 
 :د كؿ مجموعة بالأدوات الآتيةـ التلبميذ إلى مجموعات صغيرة، ويزوّ ـ المعمّ قسّ يُ  :وصف النشاط

 .قمـ رصاص 12
 .مطاط لتثبيت الأقلبـ معًا

ة لجسر بسيط لتوضيح الفكرة العامة لمتصميـ، ثـ يشرح الميمّ بعد ذلؾ يعرض المعمـ صورة 
 .المطموبة مف التلبميذ

 :خطوات تنفيذ النشاط
قمـ رصاص  12بناء جسر باستخداـ  وىوـ لممجموعات اليدؼ يوضح المعمّ : تحديد الميمة -

 :فقط، عمى أف يكوف الجسر
 .متينًا

  .متوازنًا
 .قادرًا عمى الوقوؼ دوف دعـ إضافي

 .لتنفيذ الميمة) دقيقة 15(ربع ساعة  التلبميذيمنح المعمـ : الوقت تحديد -
 ومثؿ مثمثات أ(تقوـ المجموعات بربط الأقلبـ باستخداـ المطاط بطريقة ىندسية  :بناء النموذج -

 ).مستطيلبت
 .يختار كؿ فريؽ الييكؿ الأنسب لتحقيؽ التوازف والاستقرار

 :يسأؿ المعمـ المجموعات السؤاؿ الآتيبعد انتياء الوقت، : المناقشة والاستنتاج -
 "ما الشكؿ اليندسي الذي نتج عف الفراغات بيف الأقلبـ؟"

أشكالًا أخرى، ويعمموف سبب ظيور ىذه  وما إذا كانت الفراغات مثمثات، مربعات، أ التلبميذيناقش 
 .الأشكاؿ

 :التغذية الراجعة
 .ز المعمـ المجموعات التي نجحت في بناء جسر متوازفيعّ 
 .ـ الدعـ لممجموعات التي واجيت صعوبة، ويوضح الأخطاء الشائعة وكيفية تصحيحيا ىندسيًاقدّ يُ 
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 :الأىداف التعميمية لمنشاط
 .أف يحدد التمميذ الأشكاؿ اليندسية الناتجة عف بناء الجسر -
 .أف يستخدـ التمميذ الأدوات البسيطة لبناء نموذج ىندسي -
 .والتثبيت لتحقيؽ التوازفأف يوظؼ التمميذ ميارات الربط  -
 .أف يعدّؿ التمميذ التصميـ وفؽ ملبحظات الأداء الفعمي -
 .أف يعمؿ التمميذ ضمف فريؽ بروح إيجابية -
 .ر التمميذ عف أفكاره اليندسية بثقةأف يعبّ  -

 :MAESالعلاقة بمنحى 
 تطبيقو في النشاط البعد
 .فيـ قوة الجاذبية والتوازف وثبات اليياكؿ العموـ

 .الكاميرا لتوثيؽ المراحؿاستخداـ  التكنولوجيا
 .تصميـ ىيكؿ ىندسي باستخداـ الربط والتثبيت اليندسة
 المتولدة في فراغات الجسر تحميؿ الأشكاؿ اليندسية الرياضيات

 :مظاىر تنمية البراعة الرياضية في النشاط التاسع
 مظيره في النشاط مكون البراعة

 الاستيعاب المفاىيمي
الأشكاؿ اليندسية والعلبقات بينيا داخؿ ىيكؿ  إدراؾ التلبميذ لخصائص

 .الجسر
 .القدرة عمى بناء النموذج وفؽ خطوات منظمة ودقيقة الطلبقة الإجرائية
 .تعديؿ التصميـ عند ملبحظة ضعؼ التوازف أو الانييار الكفاءة الاستراتيجية

 الاستدلاؿ التكيفي
لسبب اختيار شكؿ ىندسي محدد (كالمثمث) والبرىنة تبرير التلبميذ منطقياً 

 .عمى دوره في تحقيؽ المتانة

 الرغبة المنتجة
إظيار دافعية إيجابية وثقة عالية أثناء التعبير عف الأفكار ومشاركة 

 المجموعة في بناء نموذج ىندسي ناجح
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 عنوان الدرس: المربع       :النشاط العاشر
 صنع سيارة تعمؿ بالبالوف :عنوان النشاط
عمميًا مف خلبؿ بناء  والعمميةتنمية قدرة التلبميذ عمى تطبيؽ المفاىيـ اليندسية  :ىدف النشاط

 نموذج سيارة متحركة
 :الآتيةزع عمييـ الأدوات ـ المعمـ التلبميذ إلى مجموعات صغيرة ويوّ يقسّ  :وصف النشاط

 ).سـ 7شكؿ مربع طوؿ ضمعو (ى لصنع ىيكؿ السيارة ورؽ مقوّ 
 .بالونات صغيرة لتوليد القوة الدافعة
 ).حسب الموارد المتاحة(وعجلبت صغيرة  ،أدوات إضافية مثؿ مقص، لاصؽ

 .يعرض المعمـ صورة توضيحية لمسيارة النيائية ويشرح كيفية استخداـ البالوف لتوليد الحركة
بناء ىيكؿ السيارة مف الورؽ المقوى عمى شكؿ  ويشرح المعمـ أف المطموب ى :توضيح الميمة -

 .سـ، بحيث تتحرؾ السيارة باستخداـ قوة دفع البالوف 7×7مربع بأبعاد 
 .دقيقة لتنفيذ النشاط 20يتـ تحديد مدة زمنية 

 :بناء السيارة -
 .الورؽ المقوى وتشكيؿ الييكؿ المربع تقوـ المجموعات بقصّ 

 .تثبيت العجلبت
 .السيارة بطريقة تمكنو مف توليد الدفع عند نفخوتثبيت البالوف عمى 

 :اختبار النموذج -
 .فريؽ السيارة ويلبحظ مدى استقرارىا وحركتيا جرّب كؿّ بعد الانتياء، يُ 

التصميمات المختمفة ويعزز المجموعات التي نجحت في بناء سيارة متحركة بيناقش المعمـ الفرؽ 
 .ومستقرة

 .ات في تعديؿ تصميميا لتحقيؽ الحركة والاستقراريساعد المجموعات التي واجيت صعوب
 .المشكلبت أثناء التصميـ والتعديؿ جع التفكير النقدي وحؿّ شّ يُ  :التغذية الراجعة

 :الأىداف التعميمية لمنشاط
 .أف يقارف التمميذ بيف التصميمات المختمفة ويستنتج أفضميا -
 .أف يقص التمميذ الورؽ المقوى بدقة لتشكيؿ الييكؿ -
 .صحيحةبطريقة ) البالوف، العجلبت(أف يركب التمميذ الأجزاء المختمفة  -
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 .تحسيف الأداءأف يختبر التمميذ الحركة لتعديؿ التصميـ و  -
 .أف يستخدـ التمميذ الأدوات بشكؿ آمف وفعّاؿ ضمف المجموعة -
 .أف يظير التمميذ تعاونًا أثناء النشاط الجماعي -
 .دقة في التصميـقدّر التمميذ قيمة التخطيط والأف يُ  -
 .التمميذ عف أفكاره بطريقة مبتكرة رأف يعبّ  -

 :MAESالعلاقة بمنحى 
 التطبيق في النشاط البعد
 .فيـ العلبقة بيف القوة والدفع الناتجة عف البالوف والحركة العموـ

 .الكاميرا لتوثيؽ المراحؿاستخداـ  التكنولوجيا
 .لتحقيؽ الحركة الفعميةتصميـ الييكؿ بطريقة متينة ومستقرة  اليندسة
 .وقياس المسافات بدقة) سـ 7×7(تحديد أبعاد الييكؿ  الرياضيات

 مظاىر تنمية البراعة الرياضية في النشاط:
 المظير في النشاط مكون البراعة

 التلبميذ لمخصائص اليندسية لممربع. إدراؾ الاستيعاب المفاىيمي
 .النموذج ضمف القيود المحددة وتحقيؽ الحركةالقدرة عمى بناء  الطلبقة الإجرائية
 ..تعديؿ الييكؿ لتحسيف الحركة والاستقرار الكفاءة الاستراتيجية

 الاستدلاؿ التكيفي
، وبرىنة صحة تعميؿ التلبميذ منطقياً لأثر كمية ىواء البالوف عمى السرعة

 اختياراتيـ اليندسية.
 التصميـ والعمؿ الجماعيالمتعة والتفاعؿ أثناء  الرغبة المنتجة
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 تحضير الدرس الأول من الوحدة الثانية في كتاب الرياضيات لمصف الخامس الأساسي
 مقارنة الأعداد الطبيعية وترتيبياعنوان الدرس:      الخامسالصف: 
 :اليوم والتاريخ   الحصة:    دقيقة 180 المدة:

 الملبييف وترتيبيا.حتى الأعداد الطبيعية مقارنة المفاىيم الجديدة: 
 المقارنة. والتنازلي،، الترتيب التصاعدي الأعداد الطبيعية، المنازؿ العددية المفاىيم السابقة:

، العدد الذي يمتمؾ عدداً أكبر مف المنازؿ ىو العدد الأكبر فطبيعييعند مقارنة عدديف  التعميمات:
 قيمة.

 التصنيؼ. -المقارنة -الاستدلاؿ الاستقرائي الميارات:
عدد مف الكؤوس المصنوعة مف الورؽ المقوى والتي تحمؿ  -السبورة -الكتابالوسائل التعميمية: 

 أرقاماً، ورؽ مقوى
تصاعدياً  مقارنة الأعداد الطبيعية وترتيبياكيفية يتعرؼ التمميذ عمى  أولًا: اليدف العام لمدرس:
 وتنازلياً ضمف منزلة الملبييف.

بعد دراسة محتوى الدرس والقياـ بالأنشطة المرافقة يتوقع  )الأىداف السموكية(: مؤشرات الأداء
 :عمى التمميذ أف

 يقارف بيف عدديف طبيعييف حتى الملبييف -
 يرتب الأعداد الطبيعية حتى الملبييف -
 يشرح كيفية مقارنة عدديف طبيعييف -
 يرتب الأعداد الصحيحة المتمثمة في مواقؼ حياتية -
 الصحيحة المتمثمة في مواقؼ حياتيةيقارف الأعداد  -

  ثانياً: سير الدرس:
 دقيقة 11         :الحصة الأولى

 دقائق 1           :التمييد
ثارة أذىانيـ مف خلبؿ عرض بطاقات كؿ بطاقة تحتوي عمى  التلبميذيقوـ المعمـ بإثارة دافعية  وا 

 392 والعدد 285 وليكف العدد ،عدد ما
ىي الأكبر؟ ما  392البطاقة ذات العدد الأكبر؟ لماذا البطاقة ذات العدد ثـ يسأؿ المعمـ: مف 

 =)؟ و< أوالرمز المناسب في ىذه الحالة (> أ
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 إلى النتيجة الصحيحة. التلبميذصؿ المعمـ مع يتوّ 
 إلى موضوع الدرس ويدونو عمى السبورة وىو: مقارنة الأعداد الطبيعية وترتيبيا التلبميذمع يتوّصؿ 

  خطوات سير الدرس وفق استراتيجية الاكتشاف الموجو:
 ـ جدوؿ الخانات عمى السبورة كالآتي:يرسـ المعمّ 

 الملايين مئات الألوف عشرات الألوف الألوف المئات العشرات الآحاد الخانة
1254698        
978561        

 ثـ يطمب مف تمميذيف تصنيؼ كؿ مف العدديف في الخانات المناسبة ليصبح كالشكؿ الآتي:
 الملايين مئات الألوف عشرات الألوف الألوف المئات العشرات الآحاد الخانة

1254698 8 9 6 4 5 2 1 
978561 1 6 5 8 7 9 — 

صؿ معيـ أف العدد الأكبر و مف العدديف ليت الخانات في كؿّ  عدّ  التلبميذمـ مف بعد ذلؾ يطمب المعّ 
 .العدد الذي خاناتو أكبر وى

 متساويا الخانات كالآتي:يكرر المعمـ الأمر ذاتو عمى عدديف 
 الملايين مئات الألوف عشرات الألوف الألوف المئات العشرات الآحاد الخانة

5600368 8 6 3 0 0 6 5 
7321241 1 4 2 1 2 3 7 

: كيؼ نقارف عدديف التلبميذمف العدديف ويسأؿ  الخانات في كؿّ  بعد ذلؾ يطمب المعمـ عدّ 
 ف في عدد الخانات؟متساويي
المقارنة تبدأ مف الخانة اليسرى (خانة الملبييف مثلًب) والخانة الأكبر في  بأف   التلبميذصؿ مع ليتوّ 

 .العدد الأكبر يكؿ مف العدديف ى
 :الأولى النيائي لمحصةالتقويم 

زع لكؿ مجموعة بطاقة تحتوي عمى سؤاؿ مقارنة بيف ـ المعمـ التلبميذ الى مجموعات ثـ يوّ قسّ يُ 
 الأعداد مع تحديد الوقت لممجموعات.

 قامت بالحؿّ كؿ مجموعة ليقوـ بتعزيز المجموعات التي  ـ برؤية حؿّ بعد انتياء الوقت يقوـ المعمّ 
 .الخاطئ المجموعات تصحيح حؿّ الصحيح مع شكؿ الب

 

‌دقيقة‌25:المدة‌الزمنية‌للنشاط‌الأول

‌دقائق‌7:التقويم‌المرحلي

‌
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 دقائق( 3 (        :الأولى ختام الحصة
: يطمب المعمـ مف أحد التلبميذ تمخيص القاعدة الرئيسة لممقارنة إذا كاف لعبة الدقيقة الواحدة

 لمعدديف عدد منازؿ مختمؼ.
 : الحصة الثانية: ثانياً 

  :ترتيب الأعداد الطبيعية
 (دقائق.1)          :تمييد
تلبميذ الوقوؼ في مقدمة الصؼ ويعطي كؿ منيـ عدداً مكوف مف مرتبة  4المعمـ مفيطمب 

مف الأصغر للؤكبر، يسأؿ المعمـ  زملبئيـ للبصطفاؼ المعمـ مف بقية الصؼ توجيوالملبييف. يطمب 
 .ماذا نسمي ىذا النوع مف الترتيب

 (دقيقة 13)         :الحصةسير 
ـ مجموعة مف الأرقاـ عمى بطاقات ويرتبيا عمى مستقيـ الأعداد بشكؿ خاطئ كالشكؿ يكتب المعمّ 

 الآتي:
 
1                 2                3                 4  

رسـ مستقيـ الأعداد عمى دفاترىـ وترتيب الأعداد بشكميا الصحيح مف  التلبميذثـ يطمب مف 
 الأصغر الى الأكبر مع تحديد الوقت ليـ

 .جابة الصحيحةالإجابة الخاطئة ويعزز التلبميذ ليصحح الإ يقوـ المعمـ برؤية حؿّ 
 دقائق( 1)         :الختاميالتقويم 

 :رتب الأعداد التالية ترتيباً تنازلياً 
)567893 ،567883 ،467893،467896،557221،467000( 

يقوـ التلبميذ بالحؿ الفردي ثـ يصحح المعمـ ليـ الحؿ مف خلبؿ كتابة الحؿ الصحيح عمى 
 .السبورة

 دقائق( 3)        ختام الدرس: 
يسأؿ المعمـ التلبميذ بشكؿ سريع: ما الفرؽ بيف الترتيب التصاعدي والترتيب التنازلي مف حيث 

 ة البداية؟نقط
 

432168 

‌

131282 3361261 6861262 

 دقائؽ 15:التقويـ المرحمي/  دقيقة 45:المدة الزمنية لمنشاط الثاني
‌



145 
 

 :الحصة الثالثة: ثالثاً 
 (دقائق 1)         :التمييد

يعرض المعمـ جدولًا صغيراً عمى السبورة يتضمف مساحات أو أعداد سكاف لثلبث مدف سورية، 
 ؟إذا أردنا معرفة المدينة الأكثر سكاناً، ما الميارة التي سنستخدميا :ويسأؿ

 (دقيقة13)        : سير الحصة
الحصة بالكامؿ عمى حؿ المسائؿ الرياضية المتعمقة بالمواقؼ الحياتية واليومية في الدرس تركيز 

 مثؿ ترتيب مسافات أو ميزانيات
 (دقيقة 11)        :التقويم النيائي

 يكتب المعمـ التمريف الآتي عمى السبورة ويطمب مف التلبميذ حمّو عمى دفاترىـ:
 العدد السابق العدد العدد اللاحق

 365100  
 3120019  
 7546851  

يعزز المعمـ التلبميذ الذيف أجابوا بشكؿ صحيح ويوجو التلبميذ الذيف أجابوا بشكؿ غير صحيح 
 لموصوؿ لمحؿ الصحيح ثـ يعززىـ.

 :الحصة الرابعة: رابعاً 
     STEM: وفق استراتيجية النشاط الإثرائي

 دقيقة 11المدة الزمنية لمنشاط:
  :العام لمنشاطاليدف : أولاً 

 وقدراتيـ التلبميذالكشؼ عف ميارات 
 التلبميذبث روح التعاوف بيف 
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 :تنفيذ النشاط: ثانياً 

مراحل 
 النشاط

 (لكل مرحمة)الأىداف الإجرائية 

الاستراتيجية 
طريقة \

طريقة \التدريس
 التعميم

الوسيمة التعميمية 
 والأدوات المطموبة

 محتوى النشاط وخطواتو

التييئة 
 لمنشاط

أف يبدي التمميذ رغبة في التطوع 
 بالنشاط

استراتيجية ستـ 
)METS( 

عدد مف الكؤوس 
المصنوعة مف 

الورؽ المقوى والتي 
تحمؿ أرقاماً، ورؽ 

 مقوى
 

 :تحديد الميمة
يوضّح المعمـ لممجموعات 
أف عمييـ تصميـ ىيكؿ 
متوازف يمكف أف يتحمؿ 

وزف أحد أفراد 
المجموعات، باستخداـ 

 .والكرتوف فقط الأكواب
 :ترتيب الكؤوس -2

تقوـ كؿ مجموعة بترتيب 
الكؤوس في الطابؽ 
السفمي بشكؿ متباعد 

ومتوازف، ثـ توضع قطعة 
الكرتوف فوقيا، بعد ذلؾ 
تكرر الخطوة لتكويف 
طابؽ ثافٍ مف الأكواب 

 فوؽ الكرتوف

إجراء 
 النشاط

أف يصمـ التمميذ نموذج ىندسي 
متوازف باستخداـ الأدوات 

 البسيطة
أف يطبؽ التمميذ مبادئ ىندسية 
بسيطة لتوزيع الكؤوس بما 

 يضمف التوازف
أف يوظؼ التمميذ أدوات 

تكنولوجية أو طرؽ قياس مناسبة 
 لتوثيؽ عممو التجريبي

ختام 
 النشاط

أف يتحمؿ التمميذ المسؤولية دوف 
الحاجة لمتابعة مستمرة مف 

 المعمـ
أف يذكر التمميذ اليدؼ مف 

 النشاط
أف يقيّـ التمميذ العمؿ الذي 
 توصمت إليو مجموعتو
أف يرتب التمميذ الأعداد 
 الصحيحة حتى الملبييف
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 تحضير الدرس الثاني من الوحدة الثانية في كتاب الرياضيات لمصف الخامس الأساسي
 ضرب الأعداد الطبيعيةالدرس:  عنوان              الخامس الصف:

 :اليوم والتاريخ    الحصة:                 دقيقة 90 المدة:
 الخاصة التجميعية والخاصة التبديميةالمفاىيم الجديدة: 
 ضرب الأعداد الطبيعية المفاىيم السابقة:

  :التعميمات
 طبيعية بتغيير ترتيب إجرائيا.ضرب ثلبثة أعداد  لا يتأثر ناتج

 عممية ضرب الأعداد الطبيعية عممية تبديمية وتجميعية.
التواصؿ  -الحساب الذىني -النمذجة اليندسية بالمكعبات -الاستدلاؿ الاستقرائي الميارات:
 الرياضي.

 المكعبات -السبورة -الكتابالوسائل التعميمية: 
ضرب الأعداد الخاصيتيف التبديمية والتجميعية في يتعرؼ التمميذ عمى اولًا: اليدف العام لمدرس: 

 .الطبيعية
 يتوقع التمميذ أف:  مؤشرات الأداء:

 .يجري عممية ضرب الأعداد الطبيعية بكفاءة
 .مؿ بكفاءةيجري عممية الضرب مع مراعاة الح

 .يجري عممية الضرب مراعياَ الخاصة تبديمية
  .يجري عممية الضرب مراعياَ الخاصة التجميعية

 .يميز بيف خاصيات عممية الضرب
 ثانياَ: سير الدرس: 

 :الحصة الأولى
 :تمييد

وتييئة أذىانيـ وتشويقيـ مف خلبؿ كتابة مسألة رياضية عمى  التلبميذيقوـ المعمـ بإثارة دافعية 
 السبورة وىي كالآتي:

ؿ.س ما المبمغ الذي سندفعو  320ف سعر متر القماش أمتار مف القماش لخياطة ثوب فإ 3 يمزـ
 لمبائع ثمناَ لمقماش؟

‌‌دقائؽ 10 :المدة الزمنية
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ة؟ ما المبمغ المسألة الرياضيّ  ف يقرأ المسألة؟ ما العممية الحسابية اللبزمة لحؿّ مَ  ثـ يسأؿ المعمـ
 ؟الذي سيدفعو البائع ثمناَ لمقماش

 المسألة الرياضية الصحيح الى حؿّ  ـ مع التلبميذبعد ذلؾ يتوصؿ المعمّ 
 الأعداد الطبيعيةضرب  وىو:الى موضوع الدرس  التلبميذيتوصؿ مع 
  :سير الدرس

 يكتب المعمـ المسألة الآتية عمى السبورة
 ؿ.س كـ يكوف مصروفؾ السنوي؟ 425لنفترض أف مصروفؾ الشيري يبمغ 

 ما العممية لحسابية المناسبة لممسألة؟ ؟كـ شيراً في السنة التلبميذثـ يسأؿ 
 425×12 عممية الحسابية الصحيحة لممسألة:التلبميذ لمثـ يتوصؿ مع 
بأف عممية الضرب تبدأ لمتلبميذ بورة بالشكؿ العمودي ويشرح ـ عممية الضرب عمى السّ فيكتب المعمّ 

 كالآتي: 425بالعدد  1ثـ نضرب العدد  425أولًا بالعدد  2مف خانة الآحاد إذاً نضرب العدد 
425 
×12 

425 
×12 

425 
×12 

850 425 
850 

 +4250 
5100 

     5100وفالمصروؼ السنوي ى            
  :نيائي لمحصة الأولىتقويم 

يحدد المعمـ  تمريف عمى دفتره تمميذكؿ لزع يكتب المعمـ مجموعة مف التماريف عمى السبورة ثـ يوّ 
 بعد انتياء الوقت يرى المعمـ الاجابات ويعزز الصحيح منيا ويصحح الاجابات الخاطئة لمتلبميذوقت 

 دقائق 3         :ختام الحصة الأولى
"عند ضرب عدد مف منزلتيف  يمخص المعمـ مع التلبميذ خطوات الضرب العمودي بصوت مرتفع

 نبدأ بضرب الآحاد ثـ نضع الناتج بمنزلة الآحاد وبعدىا ننتفؿ لضرب العدد الثاني.
 
 
 

‌‌دقيقة 25 :المدة الزمنية

‌‌دقائؽ 7 :المدة الزمنية
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 :الحصة الثانية
  خواص عممية الضرب:

 :تمييد
يقوـ المعمـ بتييئة أذىانيـ مف خلبؿ استرجاع سريع لعممية الضرب العمودي التي تعمموىا في 

 الحصة الأوؿ، ثـ يطرح التحدي الآتي:
 يرسـ المعمـ شبكتيف صغيرتيف مف النقاط عمى السبورة

 نقاط 3الشبكة الأولى: تتكوف مف صفيف في كؿ منيما 
 صفوؼ في كؿ منيما نقطتافالشبكة الثانية: تتكوف مف ثلبث 

 ويوجو الأسئمة لمتلبميذ:
 كـ عدد النقاط الإجمالي في الشكة الأولى؟
 كـ عدد النقاط الإجمالي في الشبكة الثانية؟

 ماذا تلبحظوف؟ ىؿ اختمؼ الناتج عندما قمنا بتبديؿ عدد الصفوؼ مع عدد الأعمدة؟
 دقيقة 11        : سير الحصة الثانية

 صندوقيف مف الحموى عمى السبورة بالشكؿ الآتي:يرسـ المعمـ 
 الآتية عمى التلبميذ: المسألةيطرح ثـ 

عددىـ  والبالغاشترى سمير وميرا صندوقيف مف الحموى ليتـ توزيعيا عمى أصدقائيـ في الحفمة 
قطع، ويحتوي الصندوؽ  3يحتوي الصندوؽ الأوؿ عمى أربع صفوؼ في كؿ منيا  .صديقاً  )24(

 سيكفي عدد قطع الحموى أصدقائيـ في الحفمة؟  ؿى قطع، 4صفوؼ في كؿ منيا  3الثاني عمى
 
 
 

 شأنيا ليتوصؿ إلى الحؿ الصحيح بطريقة مختصرةالتلبميذ بيتمقى المعمـ الإجابات ويتواصؿ مع 
 وىذا يعني أف الضرب عممية تبديمية

 قطع الحموى لجميع أصدقائيـ في الحفمة؟يسأؿ المعمـ: ىؿ ستكفي 
 كيؼ نتوصؿ إلى مجموع القطع بطريقة الضرب؟

 24=12×2) =4×3× (2أف الطريقة الصحيحة ىي:  التلبميذيتوصؿ المعمـ مع 

‌‌دقائق‌5 :المدة الزمنية
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 ىذه الطريقة تسمى الخاصة التجميعية ـ ليـ بأف  فيشرح المعمّ 
 :نيائيتقويم 

إلى مجموعات ثـ يكتب لكؿ مجموعة تمريف عمى السبورة، بعد ذلؾ يتـ إخراج  التلبميذيقسـ المعمـ 
 عمى السبورة وذلؾ يكوف بالشكؿ الآتي: ؿ مجموعتيف لحؿّ التمريف الخاص بيـك

استعمؿ الخاصة التجميعية في حساب ناتج التمريف 
 :الآتي

50×54×2= 

استعمؿ الخاصية التجميعية في حساب ناتج التمريف 
 :الآتي
962×4×5= 

 كؿ مجموعة حؿّ التلبميذ عند انتياء الوقت المحدد يتناقش المعمـ مع 
 الخاطئ يعزز المعمـ المجموعة ذات الحؿ الصحيح ويصحح لممجموعة ذات الحؿّ 

 (:STEMوفق استراتيجية ) نشاط إثرائي:
 : أولًا: اليدف العام لمنشاط

  وقدراتيـ التلبميذالكشؼ عف ميارات  -1
 التلبميذبث روح التعاوف بيف  -2

 ثانياً: تنفيذ النشاط:

مراحل 
 النشاط

الأىداف الإجرائية 
 )لكل مرحمة(

الاستراتيجية 
طريقة \

طريقة \التدريس
 التعميم

الوسيمة 
التعميمية 
والأدوات 
 المطموبة

 محتوى النشاط وخطواتو

التييئة 
 لمنشاط

يبدي التمميذ أف  -
رغبة في التطوع 

 بالنشاط

 ستـاستراتيجية 
)METS( 

مكعبات 
 ممونة

بطاقات 
 الأعداد
ورؽ 

ملبحظات 
لتدويف 
الخطوات 
 والنتائج
مؤقت 

 . توضيح الميمة:
يشرح المعمـ فكرة النشاط ويوضّح أف عمى كؿ 
تُعبّر مجموعة تمثيؿ طريقة الحؿ بالمكعبات بحيث 

المكعبات عف الدرجات التي حصؿ عمييا كريـ في 
 كؿ سؤاؿ.

 . البدء بالتمثيؿ:2
تقوـ المجموعات بتمثيؿ الأسئمة الثلبثة الأولى 

×  3درجات لكؿ سؤاؿ ( 5باستخداـ مكعبات تمثؿ 
5.( 

ثـ تمثؿ الأسئمة الثلبثة الأخرى باستخداـ مكعبات 

‌‌دقائؽ 5 :المدة الزمنية

‌دقيقة‌21 :المدة الزمنية
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مراحل 
 النشاط

الأىداف الإجرائية 
 )لكل مرحمة(

الاستراتيجية 
طريقة \

طريقة \التدريس
 التعميم

الوسيمة 
التعميمية 
والأدوات 
 المطموبة

 محتوى النشاط وخطواتو

إجراء 
 النشاط

يحوّؿ التمميذ أف 
المسألة المفظية 
إلى نموذج 
 رياضي مرئي.

التمميذ أف يستخدـ 
المكعبات بميارة 
لتمثيؿ المسألة 
بشكؿ منظـ 

 .ودقيؽ
أف يصمّـ التمميذ 
نموذجًا ىندسيًا 
يعكس العلبقات 
العددية في 
 المسألة.

أف يستنتج التمميذ 
الشكؿ اليندسي 
النيائي لممكعبات 

 .ويبرّر اختياره
أف يتحمّى التمميذ 
بالثقة أثناء عرض 
الحؿ والمناقشة 
 .أماـ الآخريف

ظير التمميذ أف يُ 
الاتجاه الإيجابي 

نحو تعمّـ 
الرياضيات مف 
خلبؿ النشاط 

 العممي

لتحديد 
زمف 
 التنفيذ

)15 
 )دقيقة
 
 

 ).6×  3درجات لكؿ سؤاؿ ( 6تمثؿ 
 5×3تُجمع النواتج لتمثيؿ النتيجة الكمية (بعد ذلؾ 

 درجة). 33=  6×3+ 
 . التقيد بالشروط:3

يكتب المعمـ عمى السبورة مجموعة مف الشروط 
 التي يجب عمى الطلبب الالتزاـ بيا:

 مدة التنفيذ ربع ساعة فقط.
تمثيؿ الحؿ بشكؿ ىندسي متكامؿ باستخداـ 

 المكعبات.
 داخؿ المجموعة.العمؿ التعاوني وتوزيع المياـ 

الوصوؿ إلى الشكؿ اليندسي النيائي لممكعبات مع 
تعميؿ الاختيار (لماذا اختير ىذا الشكؿ؟ ماذا يمثّؿ 

 عدد المكعبات؟).
 . عرض النتائج والمناقشة:4

بعد انتياء الوقت، تعرض كؿ مجموعة النموذج 
الذي بنتو وتشرح كيؼ توصّمت إلى الحؿ العددي 

 واليندسي.
عمـ عمى المجموعات التي بنت النماذج يتعرّؼ الم

 الرمزي. الصحيحة، ويشجّعيا بالتعزيز المفظي أو
يناقش المعمـ المجموعات التي واجيت صعوبات 
في بناء النموذج، ويساعدىا في تحميؿ الخطأ 

 وتصحيحو.

 ختاـ النشاط
أف يستنتج  -

التمميذ اليدؼ مف 
 النشاط
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 تحضير الدرس الثالث من الوحدة الثانية في كتاب الرياضيات لمصف الخامس الأساسي
 المشترؾ الأصغرالمضاعؼ عنوان الدرس:                   الخامسالصف: 
 :اليوم والتاريخ    الحصة:                         دقيقة 90المدة: 

 المضاعؼ المشترؾ الأصغرالمفاىيم الجديدة: 
 ، النمط العدديمضاعفات الأعداد الطبيعية المفاىيم السابقة:

(غير  المضاعؼ المشترؾ الأصغر لعدديف طبيعييف أو أكثر ىو أصغر عدد طبيعي التعميمات:
 يكوف مضاعفاً لكؿ منيما في آف واحد.  الصفر)

 .النمذجة اليندسية البصرية – العدّ -ؿ الاستقرائيلاالاستد :الميارات
   كرتوف -أقلبـ فموماستر-لاصؽ-أوراؽ نبات -السبورة -الكتاب: الوسائل التعميمية

 المضاعؼ المشترؾ الأصغر للؤعداد مفيوـ ؼ التمميذ عمىيتعرّ  أولًا: اليدف العام لمدرس:
 الطبيعية.

 )الأىداف السموكية(: مؤشرات الأداء
 :بعد دراسة محتوى الدرس والقياـ بالأنشطة المرافقة يتوقع مف التمميذ أف

 .يذكر المضاعفات المتتالية للؤعداد
 .يكتب المضاعؼ المشترؾ الأصغر لعدديف

 .يكتب المضاعؼ المشترؾ الأصغر لثلبثة أعداد
     ثانياً: سير الدرس:

 :الحصة الأولى
                :تمييد

ثارة أذىانيـ مف خلبؿ تقسيميـ لثلبث مجموعات، بعد ذلؾ  التلبميذيقوـ المعمـ بإثارة دافعية  وا 
) ويطمب منيـ أف يذكروا مضاعفاتو بصوت جماعي بأقصر 2يعرض عمى المجموعة عدد ما وليكف (

) بنفس الشروط 3وقت ممكف، ثـ يسجؿ الوقت عمى السبورة ويطمب منيا ذكر مضاعفات العدد (
 السابقة ونفس الأمر مع المجموعة الثالثة

المجموعة ذات الوقت الأقصر ىي الفائزة، ثـ يسأؿ المعمـ: ما العدد المشترؾ بيف ىذه المضاعفات 
 الثلبثة؟

 إلى عنواف الدرس وىو: المضاعؼ المشترؾ الأصغر التلبميذيتوصؿ مع 

‌‌دقائؽ 10 :المدة الزمنية



153 
 

                 :الحصة الأولىخطوات سير 
 4،6جد المضاعؼ المشترؾ الأصغر لمعدديف: السؤاؿ الآتي:يكتب المعمـ عمى السبورة 

عشوائياً ليكتبوا مضاعفات كؿ عدد وعند انتيائيـ يعزز المعمـ الإجابات  تلبميذثـ يختار ثلبثة 
 الصحيحة ويصحح الإجابات الخاطئة

لعدديف السابقيف؟ ما أصغر عدد داد المشتركة بيف مضاعفات اما الأع التلبميذبعد ذلؾ يسأؿ 
 بينيـ؟

 24العدد:  وإذاً المضاعؼ المشترؾ للؤعداد السابقة ى
         :النيائي لمحصة الأولىالتقويم 

 و عمى دفتره تمريف لحمِّ  تمميذزع عمى كؿ يكتب المعمـ مجموعة مف التماريف عمى السبورة ثـ يوّ 
 جد المضاعؼ المشترؾ الأصغر للؤعداد الآتية: مثلًب:
 لمتلبميذـ وقت د المعمّ يحدّ 

 بعد انتياء الوقت يرى المعمـ الإجابات ويعزز الصحيح منيا ويصحح الخاطئ
 :ختام الحصة الأولى

أ) نكتب مضاعفات كؿ عدد، نحدد  ـ. (ـ. يمخص المعمـ مع التلبميذ خطوات الدرس: لإيجاد
 ثـ نختار أصغرىاالأعداد المشتركة، 
 :الحصة الثانية

         STEMالنشاط الإثرائي: وفق استراتيجية 
مراحل 
 النشاط

لكل )الأىداف الإجرائية 
 (مرحمة

الوسيمة التعميمية والأدوات 
 المطموبة

 محتوى النشاط وخطواتو

التييئة 
 لمنشاط

أف يبدي التمميذ رغبة في 
 بالنشاطالتطوع 

مجموعة مف أوراؽ نبات حقيقية 
ثماف أوراؽ لكؿ (أو صناعية 

 ).مجموعة
 .لاصؽ لتثبيت الأوراؽ

 .أقلبـ فموماستر لمكتابة والتزييف
كرتونة دائرية صغيرة تمثؿ 

 منتصؼ الوردة

 :توضيح الميمة. 
يشرح المعمـ لممجموعات أف عمييـ 
تصميـ وردة مكوّنة مف ثماني 

يكتبوف عمى أوراؽ نباتية، بحيث 
كؿ ورقة مضاعفًا مف مضاعفات 
العدد المكتوب في منتصؼ الوردة 

 ).الكرتونة الدائرية(
 

إجراء 
 النشاط

أف يعرّؼ التمميذ مفيوـ 
 .مضاعفات العدد الطبيعي
أف يستنتج تسمسؿ 

المضاعفات مف خلبؿ العدّ 
 .المنتظـ

أف يصمـ نموذجًا ىندسيًا 

‌‌دقائؽ 25 :المدة الزمنية

‌‌دقائؽ 7 :المدة الزمنية

‌‌دقيقة 45 :المدة الزمنية
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دقيقًا لوردة مكونة مف ثماني 
 .أوراؽ

أف يستخدـ أدوات العمؿ 
) اللبصؽ، الأقلبـ، الكرتوف(

 .بميارة
أف يوّزع الأوراؽ تماثميًا حوؿ 
المركز مع الحفاظ عمى 

 .التناسؽ الشكمي
أف يتعاوف بإيجابية مع زملبئو 

 لإنجاز النموذج بدقة

 

ختاـ 
 النشاط

أف يستنتج التمميذ اليدؼ مف 
 النشاط

أف يقيـ التمميذ العمؿ الذي 
 توصمت إليو مجموعتو
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 تحضير الدرس الرابع من الوحدة الثانية في كتاب الرياضيات لمصف الخامس الأساسي
 1الكسور  عنوان الدرس:                         : الخامسالصف

 :اليوم والتاريخ   الحصة:    دقيقة 135: المدة
 ترتيب الكسور –مقارنة كسريف المفاىيم الجديدة: 
 العادية كتابة الكسور المفاىيم السابقة:

أما  ،الكسر الأكبر ولمقارنة كسريف ليما المقاـ نفسو نوازف البسطيف فالبسط الأكبر ىالتعميمات: 
المقاميف ثـ نوازف بسطي الكسريف  نقوـ بتوحيدلمقارنة كسريف مقاـ أحدىما مضاعؼ لممقاـ الآخر 

 الناتجيف
 المحاكمة العقمية المنطقية. -ترتيب الكسور-البصرية النمذجة-يالاستدلاؿ الاستقرائ الميارات:

 بطاقات -مقص -اسفنج -السبورة -الكتابالوسائل التعميمية: 
 أولًا: اليدف العام لمدرس:

 تصاعدياً وتنازلياً. مقارنة الكسور وترتيبيا قواعد يتعرؼ التمميذ عمى
 (: الأىداف السموكية) مؤشرات الأداء

 :محتوى الدرس والقياـ بالأنشطة المرافقة يتوقع مف التمميذ أفبعد دراسة 
 يقارف بيف كسريف ليما المقاـ نفسو

 يقارف بيف كسريف مقاـ أحدىما مضاعؼ لممقاـ الآخر
 تنازلياً  ويرتب الكسور تصاعدياً أ

 يقدر أىمية التعاوف في العمؿ
 ثانياً: سير الدرس:

 :الأولىالحصة 
 :تمييد

وتييئة أذىانيـ وتشويقيـ مف خلبؿ عرض صورة قالب حموى  التلبميذيقوـ المعمـ بإثارة دافعية 
: ما عدد القطع الموجودة في قالب الحموى؟ في حاؿ تناوؿ التلبميذمقسـ لعشرة قطع متساوية ثـ يسأؿ 

الكمية الأكبر ريـ أـ صلبح نصؼ قالب الحموى وتناولت ريـ ثمث قالب الحموى مف يكوف تناوؿ 
 صلبح؟

 ع المعمـ للئجابات ويعزز الصحيح منيا ويصحح الخاطئمستي

‌‌دقائؽ 15 :المدة الزمنية
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 إلى عنواف الدرس وىو: الكسور التلبميذيتوصؿ المعمـ مع 
 خطوات سير الدرس:

 مقارنة كسريف ليما المقاـ نفسو:
 اجزاء 5كلًب منيما إلى  يرسـ المعمـ عمى السبورة مستطيميف متطابقيف، يقسـ

 1/5ومف الثاني جزءاً واحداً لتمثيؿ 3/5أجزاء لتمثيؿ الكسر 3يظمؿ مف الأوؿ 
 يسأؿ المعمـ"أي الشكميف مساحتو المظممة أكبر؟"

 ماذا تلبحظوف عمى المقامات والبسطيف؟
  البسط الأكبر ىو الأكبر قيمة" يتوصؿ التلبميذ لمتعميـ"إذا تساوت المقامات، فالكسر ذو

                  :الختامي لمحصة الأولى التقويم
 عمى دفاترىـ ـيحمّ  التلبميذعمى السبورة ويطمب مف  ةالآتي التماريفيكتب المعمـ 
 لتحصؿ عمى مقارنة صحيحة:وازف الكسور، 

1/4   3/4   -    9/9   4/9    -   5/7   2/7 
 دقائق 3         :ختام الحصة الأولى

 يمخص المعمـ القاعدة: إذا تساوت المقامات فإننا ننظر إلى البسط.
 :الحصة الثانية

 :تمييد
 مقارنة كسريف مقاـ أحدىما مضاعؼ للآخر:
 3/8،6/16يكتب المعمـ الكسريف الآتييف عمى السبورة 

الكسريف السابقيف؟ ىؿ ىي متكافئة؟ ما العدد الذي : ماذا تلبحظوف مف مقامات التلبميذويسأؿ 
ثـ يعزز الإجابات  التلبميذع المعمـ لإجابات مستلتصبح المقامات موحدة؟ ي 8نضربو بالعدد 

 الصحيحة ويصحح الإجابات الخاطئة
 دقيقة 13         :الحصة الثانية سير

لمقارنة كسريف مقاـ أحدىما مضاعؼ لممقاـ الآخر نقوـ بتوحيد المقامات ثـ نقارف،  أف  يشرح المعمـ 
 6/16، 3/8مثاؿ: 

لنحصؿ عمى مقامات موحدة فتصبح النتيجة كالآتي:  2 نضرب بسط ومقاـ الكسر الأوؿ بالعدد
6/16=6/16 

‌‌دقيقة‌20 :المدة الزمنية

‌‌دقائؽ 7 :المدة الزمنية

‌‌دقائؽ 7: المدة الزمنية
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 فالمقاماف متساوياف
      :الختاميالتقويم 

 و عمى دفاترىـحمِّ  التلبميذالآتي عمى السبورة ويطمب مف  التمريفيكتب المعمـ 
 انسخ إلى دفترؾ ثـ ضع عدداً مناسباً في الفراغ لتحصؿ عمى كسور متكافئة:

3/4/...=8   ،  < ..../ ....2/5 
 اطئةالإجابات الصحيحة ويصحح الإجابات الخ يعززويرى الإجابات ثـ  التلبميذر المعمـ عمى يمّ 

 دقائق 3         :ختام الحصة الثانية
 ؟سؤاؿ إغلبؽ سريع: ما الخطوة الأولى الإلزامية لمقارنة كسريف مقاماتيما مختمفة

 :الحصة الثالثة
 دقائق 1            :تمييد

 كسور مقاماتيا موحدة ويطمب مف التلبميذ ترتيبيا سريعاً مف الأصغر للؤكبر 3يعرض المعمـ 
 :سير الحصة الثالثة

يشرح المعمـ مفيوـ الترتيب التصاعدي والتنازلي لمكسور ثـ يحؿ تدريبات الكتاب المخصصة 
 لترتيب الكسور.

  دقائق .1        (:الختامي)التقويم النيائي 
إلى مجموعات ثـ يوزع لكؿ مجموعة (كرتونة مرسوـ عمييا خط الأعداد،  التلبميذـ المعمـ قسّ يُ 

 .مجموعة بطاقات مكتوب عمييا كسور)
ويطمب مف كؿ مجموعة أف ترتب الكسور عمى خط الأعداد بشكؿ تصاعدي (مع مراعاة الوقت 

 .المحدد)
 .يراقب المعمـ عمؿ المجموعات

 .ة ويعزز الإجابات الصحيحةعند انتياء الوقت يصحح المعمـ للئجابات الخاطئ
 دقيقة11        :نشاط إثرائي وفق ستم

 :اليدف العام لمنشاط: أولاً 
 الكشؼ عف ميارات التلبميذ وقدراتيـ

 بث روح التعاوف بيف التلبميذ

‌‌دقيقة 12 :المدة الزمنية

‌‌دقيقة 15 :الزمنيةالمدة 
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مراحل 
 النشاط

الأىداف 
لكل )الإجرائية 
 (مرحمة

طريقة \الاستراتيجية 
طريقة \التدريس

 التعميم

الوسيمة التعميمية 
 محتوى النشاط وخطواتو والأدوات المطموبة

التييئة 
 لمنشاط

أف يبدي التمميذ 
رغبة في 

 التطوع بالنشاط

استراتيجية ستـ 
)METS( 

قطع مف الاسفنج 
عمى شكؿ 
أسطوانات 
 .متساوية الحجـ

مقصّات صغيرة 
 .آمنة الاستخداـ
بطاقة سؤاؿ 
تحتوي عمى 

: مثؿ(المطموب 
مثّؿ الواحد 
ونصفو وثمثو 

 ).وربعو
حوض صغير 
 يحتوي عمى ماء

 :توضيح الميمة
الاسػػػػػػػػػػػفنج الأسػػػػػػػػػػػطواني، بحيػػػػػػػػػػػث  -

 .يقطعونو وفؽ النسب المطموبة
تمثػّػػػؿ المجموعػػػػة  :تمثيػػػػؿ الكسػػػػور -

 .بإسفنجة كاممة) 1(العدد 
تمثػّػػػػؿ النصػػػػػؼ بقطػػػػػع الاسػػػػػفنجة إلػػػػػى 

 .قسميف متساوييف
تمثػّػؿ الثمػػث بقطػػع الإسػػفنجة إلػػى ثلبثػػة 

 .أجزاء متساوية
بقطػػع الإسػػفنجة إلػػى أربعػػة تمثػّػؿ الربػػع 
 .أجزاء متساوية

يمكػػػػف تمػػػػويف كػػػػؿ جػػػػزء بمػػػػوف مختمػػػػؼ 
 .لتوضيح العلبقة بيف الأجزاء والكؿ

 المعمػػـ يتجػػوّؿ  :التحقػػؽ والمناقشػػة -
بػػيف المجموعػػات لمتحقػػؽ مػػف دقػّػة 

 .التمثيؿ والتقسيـ
يعػػػػزز الإجابػػػػات الصػػػػحيحة، ويوّضػػػػح 
لممجموعػػػػات التػػػػي أخطػػػػأت كيفيػػػػة التعػػػػديؿ 

 .ى أجزاء متساويةلموصوؿ إل
. 
 

إجراء 
 النشاط

أف يصمـ 
التمميذ نموذجًا 
ممموسًا يوضّح 

الكسور 
 .المختمفة

أف ينفذ التمميذ 
التجربة العممية 

) الطفو الغرؽ(
 .بميارة وأماف
أف يسجّؿ 
التمميذ 

الملبحظات 
حوؿ نتائج 
 .التجربة بدقة

ختاـ 
 النشاط

أف يستنتج 
التمميذ اليدؼ 
 مف النشاط

يقيّـ التمميذ أف 
العمؿ الذي 
توصمت إليو 
 مجموعتو

 :نموذج توضيحي لمنشاط
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 تحضير الدرس الخامس من الوحدة الثانية في كتاب الرياضيات لمصف الخامس الأساسي
 )2الكسور (عنوان الدرس:      الخامس الصف:

 :اليوم والتاريخ    الحصة:     دقيقة .1المدة: 
تحويؿ الكسر العادي  -تحويؿ الكسر المركب إلى كسر عادي -الكسر المركبالمفاىيم الجديدة: 

 إلى كسر مركب
 الكسور العادية :المفاىيم السابقة

 .ر مف المقاـ في الكسر العاديإذا كاف البسط أكبيكتب الكسر في صورة كسر مركب  التعميمات:
 التصنيؼ. -التبرير المنطقي–الاستقصاء  -النمذجة الميارات:

 حبوب الحمص-قطف-كؤوس-بطاقات -السبورة -الكتابالوسائل التعميمية: 
 يميز التمميذ بيف الكسور العادية والكسور المركبة أولًا: اليدف العام لمدرس:

 :بعد دراسة محتوى الدرس والقياـ بالأنشطة المرافقة يتوقع مف التمميذ أف مؤشرات الأداء:
 يكتب الكسر العادي بشكؿ كسر مركب
 يكتب الكسر المركب بشكؿ كسر عادي
 يميز بيف الكسر العادي والكسر المركب

   يقدر أىمية التعاوف في العمؿ
 ثانياً: سير الدرس:

 الحصة الأولى:
                   تمييد:

 وتييئة أذىانيـ مف خلبؿ كتابة ما يأتي عمى السبورة: التلبميذيقوـ المعمـ بإثارة دافعية 
1

2
1                 سكر وكيم 3 

2
 سكرو كيم 

 يسأؿ المعمـ ما الكسر الأكبر؟ كيؼ نقرأ الكسريف السابقيف؟ ماذا نسمي كؿ مف الكسريف السابقيف؟
 ثـ يعزز الإجابات الصحيحة ويصحح الإجابات الخاطئة التلبميذع المعمـ لإجابات مستي

 التلبميذ إلى عنواف الدرس وىو: الكسوريتوصؿ المعمـ مع 
 :خطوات سير الدرس

                كتابة كسر عادي بشكؿ كسر مركب:
 عمى المقاـ:يشرح المعمـ بأف لكتابة كسر عادي بشكؿ كسر مركب نقوـ بقسمة البسط 

‌‌دقائؽ 5 :المدة الزمنية

‌‌دقيقة 20 :المدة الزمنية
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9مثلًب لدينا الكسر الآتي: 

4
 

 :لنحولو لكسر مركب نقوـ بعممية القسمة
9

4
  =21

4
 

                  :النيائي لمحصة الأولىالتقويم 
 التمريف الآتي عمى دفاترىـ حؿّ  التلبميذيطمب المعمـ مف 

 كسر مركب:اكتب كؿ كسر مف الكسور العادية الآتية بشكؿ 
11

5
        11

4
 

عند انتياء الوقت المحدد لمتلبميذ يكتب المعمـ الإجابة الصحيحة عمى السبورة ويطمب مف التلبميذ 
 .مقارنة الحؿ الصحيح بحميـ وتعديؿ الإجابات المغموطة

 :ختام الحصة الأولى
مقامو إلى كسر مركب، نستخدـ عممية لتحويؿ كسر عادي بسطو أكبر مف " يمخص المعمـ 

 .القسمة
 :الحصة الثانية

 :التمييد

1 يكتب المعمـ الكسر المركب عمى السبورة
4
 نوع الكسر؟ ويطمب مف التلبميذ معرفة ما 4 

 كيؼ نعيد الكسر إلى كسر عادي؟ :ثـ يسأؿ
 :سير الحصة الثانية

            عادي:كتابة كسر مركب بشكؿ كسر 
 يشرح المعمـ بأف لكتابة كسر مركب بشكؿ كسر عادي نقوـ بالطريقة الآتية:

 البسطالمقاـ) + ×(العدد الصحيح 
2 1
4

) =2×4+ (1=9
4
 

 دقائق 1         :النيائيالتقويم 
 التمريف الآتي عمى دفاترىـ حؿّ  التلبميذيطمب المعمـ مف 

 اكتب الكسر الآتي بشكؿ كسر عادي: 
1

4
 

 مقارنتو بحموليـ التلبميذيكتب المعمـ الحؿ الصحيح عمى السبورة ويطمب مف 

‌ دقيقة17 :المدة الزمنية

‌دقائؽ 10 :المدة الزمنية

‌‌دقيقة 15 :المدة الزمنية
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 الذيف أجابوا بشكؿ صحيح  التلبميذالمعمـ عمى  يعزز
 الذيف لـ يجيبوا بشكؿ صحيح بالوصوؿ إلى الحؿ الصحيح ثـ يعززىـ التلبميذيساعد المعمـ 

                :النشاط الإثرائي وفق ستم
 :اليدف العام لمنشاط: أولاً 

     .وقدراتيـ التلبميذالكشؼ عف ميارات 
 ذ.التلبميبث روح التعاوف بيف 

 مراحل النشاط
لكل )الأىداف الإجرائية 

 (مرحمة
طريقة \الاستراتيجية 

 طريقة التعميم\التدريس
الوسيمة التعميمية 
 والأدوات المطموبة

 محتوى النشاط وخطواتو

 التييئة لمنشاط
أف يبدي التمميذ رغبة 
 في التطوع بالنشاط

 ستـاستراتيجية 
)METS( 

أكواب  10
 .بلبستيكية صغيرة

حبوب مف  10
 .الحمص

كمية مف القطف 
 .والماء

بطاقة تحمؿ سؤالًا 
رياضيًا يتعمّؽ 

بتحويؿ كسر مركب 
 إلى كسر عادي

 :توضيح الميمة
يشرح المعمـ لممجموعات 

 حؿّ  وأف المطموب ى
المسألة الرياضية 

الموجودة عمى البطاقة 
أولًا، ثـ تمثيؿ الناتج 

عمميًا بعدد الأكواب التي 
سيزرعوف فييا حبوب 

 .الحمص
 

 إجراء النشاط

مفيوـ  التمميذأف يعرّؼ 
الكسر المركب والكسر 

.العادي  
 التمميذ أف يفسّر

خطوات تحويؿ الكسر 
المركب إلى كسر 

.عادي  
ناتج  التمميذ أف يطبّؽ

التحويؿ في موقؼ 
زراعة عدد (حياتي 

).معيف مف الأكواب  
 التمميذ أف يستخدـ
الأكواب، (الأدوات 

) القطف، الحمص
.بطريقة منظمة وآمنة  

خطوات  التمميذ أف ينفّذ
الزراعة العممية وفؽ 

.التعميمات  
 التمميذ أف يوظؼ

‌‌دقيقة 15: ةالمدة الزمني
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الميارات اليدوية 
والعممية في خدمة 
.المفيوـ الرياضي  

اىتمامًا ر التمميذ أف يُظي
وتعاونًا مع أفراد 

.مجموعتو  

 ختاـ النشاط

أف يستنتج التمميذ 
 اليدؼ مف النشاط

ـ التمميذ العمؿ أف يقيّ 
الذي توصمت إليو 

 مجموعتو
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 تحضير الدرس السادس من الوحدة الثانية في كتاب الرياضيات لمصف الخامس الأساسي
 1الأجزاء العشريةعنوان الدرس:      الخامسالصف: 

 :اليوم والتاريخ   الحصة:     دقيقة 135 المدة:
التعبير المفظي عف الأجزاء مف عشرة، الكسر العشري, الأجزاء من عشرة, المفاىيم الجديدة: 
 مقارنة الأجزاء مف عشرة
 عشرات). (آحاد، القيمة المنزلية -الكسور العادية المفاىيم السابقة:

متساوية، يسمى كؿ منيا جزءاً مف عشرة أجزاء  الواحد الصحيح مف تجمعيتكوف  التعميمات:
 عشرة.

 .التواصؿ الرياضي -المقارنة-الاستدلاؿ الاستقرائي الميارات:
وعاء يحتوي  -مف صحوف البلبستيؾ2 -فميف أبيض صغير -السبورة -الكتابالوسائل التعميمية: 

 لوف مف ألواف غواش محموؿ بالماء
 .الأجزاء العشرية كتابةً ولفظاً ومقارنةً مفيوـ يتعرؼ التمميذ عمى أولًا: اليدف العام لمدرس: 

 )الأىداف السموكية(:  مؤشرات الأداء
 :بعد دراسة محتوى الدرس والقياـ بالأنشطة المرافقة يتوقع مف التمميذ أف

 يكتب الأجزاء مف عشرة كتابة عشرية 
 عشرةيعبر لفظاً عف الأجزاء مف 
 يقارف بيف الأجزاء مف عشرة

             ثانياً: سير الدرس:
 الحصة الاولى:

          تمييد:
بأنفسيـ، وبعد  )انطلبقة نشطة(يعطي المعمـ مدة لا تزيد عف خمس دقائؽ ليجيبوا عف أسئمة فقرة 

 ذلؾ يناقش الإجابات ويثبت الصحيح منيا 
 يكونوا قادريف عمى استنتاج عنواف الدرس مع المعمـ  )نشطةالتلبميذ فقرة (انطلبقة بعد حؿ 

 إلى عنواف الدرس وىو: الأجزاء العشرية التلبميذيتوصؿ المعمـ مع 
 دقيقة .1        سير الحصة الأولى:

 منيا. واحداً أجزاء متساوية ويظمؿ جزءاً  10يعرض المعمـ لوحة مقسمة ؿ 

‌‌دقائؽ15 :المدة الزمنية
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 لكسر العادي الذي يمثمو الجزء المموف؟ا يساؿ المعمـ: ما
وتقرأ جزء  0,1يشرح المعمـ أف ىذا الكسر يمكف كتابتو بصيغة جديدة تسمى الكسر العشري وتكتب

 واحد مف عشرة
 ،يصيغ المعمـ مع التلبميذ التعميـ الأوؿ:" يتكوف الواحد الصحيح مف تجمع عشرة أجزاء متساوية

 ويسمى كؿ منيا جزءاً مف عشرة"
                :النيائيالتقويم 

 حمو عمى دفاترىـ: التلبميذيكتب المعمـ التمريف الآتي عمى السبورة ويطمب مف 
7اكتب كؿ مف الكسريف كتابة عشرية 

1 
، 5
1 

 
 لمتلبميذيحدد المعمـ وقت 

 مقارنتو بحميـ التلبميذعند انتياء الوقت يكتب المعمـ الحؿ الصحيح عمى السبورة ويطمب مف 
الذيف أجابوا بشكؿ غير صحيح  التلبميذويساعد  ،الذيف أجابوا بشكؿ صحيح التلبميذالمعمـ  يعزز

 .بالوصوؿ إلى الحؿ الصحيح ثـ يعززىـ
 دقائق 3         ختام الحصة الأولى:

عدد عشري يحتوي عمى منزلة واحدة عمى يميف الفاصمة، ماذا نسمي ىذه  :عسريسؤاؿ إغلبؽ 
 المنزلة؟ (الأجزاء مف عشرة)

 الحصة الثانية:
 تمييد:

يسأؿ تيما، ثـ ويطمب مف التلبميذ قراء 0,6و 0,3يكتب المعمـ عمى السبورة العدديف العشرييف 
 ؟أييما يمثؿ كمية أكبر ولماذا التلبميذ:

 سير الحصة الدراسية الثانية:
                    :مقارنة الأجزاء مف عشرة

كيؼ  ؟الصحف الذي يحتوي عمى أكبر عدد مف الاسفنج المموف ويسأؿ المعمـ المجموعات مف ى
 العدد الأكبر ونقوـ بقراءتو؟ إذاً ى

 العدد العشري الأكبر ويطمب المعمـ مف المجموعات رفع الصحف ذ
                       :النيائي لمحصة الثانيةالتقويم 

 ....0,4ضع إشارة(>أو<أو=) لتحصؿ عمى مقارنة صحيحة:
4

1 
  

‌‌دقائؽ 7 :المدة الزمنية

‌‌دقائؽ 7 :المدة الزمنية

‌‌دقيقة 12 :المدة الزمنية

‌‌دقيقة 23 :المدة الزمنية
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0,2.…1                 4
1 
...... 7

1 
 

تساوت الأعداد الصحيحة عند مقارنة عدديف إذا : يطرح المعمـ سؤاؿ سريع :ختام الحصة الثانية
 عشرييف، إلى أي منزلة ننظر؟

 :ة الثالثةالحص
 دقائق .1         :تمييد

 .مراجعة سريعة وشاممة لكافة المفاىيـ والتعميمات التي تـ بناؤىا في الحصص السابقة
      :نشاط إثرائي وفق ستم

 :لمنشاطاليدف العام : أولاً 
 الكشؼ عف ميارات التلبميذ وقدراتيـ

 بث روح التعاوف بيف التلبميذ
  تنمية مفيوـ التنافس الشريؼ بيف التلبميذ

      :تنفيذ النشاط: ثانياً 

 مراحل النشاط
الأىداف الإجرائية 

 (لكل مرحمة)
طريقة \الاستراتيجية 

 طريقة التعميم\التدريس
الوسيمة التعميمية 

 المطموبةوالأدوات 
محتوى النشاط 

 وخطواتو

 التييئة لمنشاط

أف يبدي التمميذ 
رغبة في التطوع 

 بالنشاط
 
 
 
 

 )METS(استراتيجية ستـ 

قطعة فميف  20
لكؿ  10(صغيرة 

 ).صحف
صحناف بلبستيكياف 

 .صغيراف
وعاء يحتوي عمى 
لوف غواش ممزوج 

 .بالماء
أدوات بسيطة لمتمويف 

فرشاة أو عود (
 ).خشبي
 

 :التييئة والتوزيع. 1
يشرح المعمـ الميمة 
لممجموعات ويوزع 
الأدوات بالتساوي، 

موضحًا أف اليدؼ ىو 
تمثيؿ الكسور عمميًا 
 .مف خلبؿ التمويف

 :تنفيذ الخطوات. 2
تضع كؿ مجموعة 

قطع فميف في  10
 10الصحف الأوؿ و

قطع فميف في الصحف 
 .الثاني

تقوـ المجموعة بتمويف 

 إجراء النشاط

 
أف يميّز التمميذ بيف 
الكسر الاعتيادي 

 .والعشري
أف يقرأ التمميذ 
الكسر كنسبة مف 
الكؿ مف خلبؿ 

‌ دقيقة35 :المدة الزمنية
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 .نموذج محسوس
التمميذ أف يفسّر 

خصائص الفميف 
كمادة عازلة 

 .لمكيرباء
أف يوزّع التمميذ 

القطع في الصحوف 
بشكؿ منتظـ 
 .لتوضيح النسبة

أف يطبّؽ التمميذ 
مفيوـ الكسر عمميًا 
 .مف خلبؿ التمويف
أف يشارؾ التمميذ 
في التجربة العممية 

اختبار الفميف (
 ).كمادة عازلة
 
 
 

قطع مف الصحف  4
قطع مف  7الأوؿ و

الصحف الثاني 
 .باستخداـ لوف الغواش
تتُرؾ القطع لتجؼّ 

 .لبضع دقائؽ
 :قراءة الكسور. 3

بعد الانتياء مف 
التمويف، يطمب المعمـ 
مف التلبميذ قراءة ما 
يمثؿ الفميف المموف في 

 .كؿ صحف
مف  4: الصحف الأوؿ

 → قطع 10أصؿ 
) أربعة بالعشرة(يُقرأ 
 .0.4أو ⅖أي 
مف  7: الثانيالصحف 
 → قطع 10أصؿ 
) سبعة بالعشرة(يُقرأ 
 .0.7أو ⅗أي 

يناقش المعمـ الفرؽ 
بيف الكسر العشري 
والاعتيادي وكيفية 

 .تمثيميما
 :الربط بالعموـ. 4

بعد مناقشة النتائج، 
 :يسأؿ المعمـ

ىؿ الفميف مادة < "
عازلة أـ ناقمة 
 "لمكيرباء؟ ولماذا؟

 ختاـ النشط

أف يستنتج التمميذ 
 اليدؼ مف النشاط
أف يقيّـ التمميذ 
العمؿ الذي 
توصمت إليو 
 مجموعتو
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يتمقى إجابات التلبميذ، 
الصحيحة منيا، يعزز 

ويشرح أف الفميف مادة 
عازلة لأنو لا يسمح 

بمرور التيار 
الكيربائي، مما يربط 
بيف المفيوـ الرياضي 
 والتطبيقي العممي
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 تحضير الدرس السابع من الوحدة الثانية في كتاب الرياضيات لمصف الخامس الأساسي
 2الأجزاء العشرية عنوان الدرس:                     الخامسالصف: 

 :اليوم والتاريخ    الحصة:    دقيقة .1المدة: 
 كتابة الأجزاء مئة كتابة عشرية والتعبير عنيا لفظياً ومقارنتيا: المفاىيم الجديدة
 .كتابة الكسور المئوية الأجزاء العشرية، المفاىيم السابقة:

 .كؿ مئة جزء مف مئة تعادؿ الواحد التعميمات:
 التواصؿ. -المقارنة-الاستدلاؿ الاستقرائي الميارات:

 مقص -لاصؽ -مشبؾ معدني -ورؽ مموف -السبورة -الكتابالوسائل التعميمية: 
 .الأجزاء مف مئة كتابةً ولفظاً ومقارنةً مفيوـ يتعرؼ التمميذ عمى  أولًا: اليدف العام لمدرس:

بعد دراسة محتوى الدرس والقياـ بالأنشطة المرافقة يتوقع مف  مؤشرات الأداء )الأىداف السموكية(:
 :التمميذ أف

 يكتب الأجزاء مف مئة كتابة عشرية 
 يعبر لفظاً عف الأجزاء مف مئة

 يقارف بيف الأجزاء مف مئة
 يقدر أىمية العمؿ في التعاوف

         ثانياً: سير الدرس:
 الحصة الأولى:

                      تمييد:
ثارة أذىانيـ مف خلبؿ إعطاء  التلبميذيقوـ المعمـ بإثارة دافعية  مدة لا تزيد عف خمس  التلبميذوا 

بأنفسيـ، وبعد ذلؾ يناقش الإجابات ويثبت الصحيح (انطلبقة نشطة) دقائؽ ليجيبوا عف أسئمة فقرة 
 منيا 

يكونوا قادريف عمى استنتاج موضوع الدرس مع المعمـ وىو:  )انطلبقة نشطة(فقرة ل التلبميذبعد حؿ 
 الأجزاء العشرية

 
 
 

‌‌دقائؽ 5 :المدة الزمنية
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 :الحصة الأولىخطوات سير 
                            الأجزاء مف مئة:

القياـ بعدّ شرائح المكعب الموجود في الكتاب ثـ يتمقى منيـ الإجابات،  التلبميذيطمب المعمـ مف 
 جميعاً أف عدد شرائح المكعب مئة التلبميذليتوصؿ مع 

القياـ بعد شرائح المكعب الممونة فقط ثـ يتمقى منيـ الإجابات،  التلبميذبعد ذلؾ يطمب المعمـ مف 
 14جميعاً أف عدد شرائح المكعب الممونة  التلبميذليتوصؿ مع 

بأف نسبة المكعبات الممونة عمى المكعبات ككؿ تقرأ: أربعة عشر بالمئة  لمتلبميذيشرح المعمـ 
 ويكتب بشكؿ كسر كالآتي: 0،14وتكتب عشرياً:

14

1  
 

 يسجؿ المعمـ المعمومات السابقة عمى السبورة
الملبحظة الآتية عمى السبورة: عندما يكوف البسط مؤلؼ مف خانة واحدة نضع صفراً يكتب المعمـ 

 إلى يسارىا حتى نعبر عف الأجزاء مف مئة
                        :النيائي لمحصة الأولىالتقويم 

 التمريف الآتي عمى دفاترىـ حؿّ  التلبميذيطمب المعمـ مف 
7الكسريف:اكتب بالكتابة العشرية كلًب مف 

1  
 ،85

1  
 

 لحؿ التمريف السابؽ لمتلبميذيحدد المعمـ وقت 
الذيف لـ  التلبميذأما  ،الذيف أجيبوا بطريقة صحيحة التلبميذ وتعزيز الإجاباتيقوـ المعمـ بتصحيح 

 .يجيبوا بطريقة صحيحة يعيد المعمـ ليـ شرح ما تعمموه
 دقائق 3         ختام الحصة الأولى:

 كـ منزلة نضع عمى يميف الفاصمة لتمثيؿ الأجزاء مف مئة؟: سؤال إغلاق
 الحصة الثانية:

 تمييد:
        مقارنة الأجزاء من مئة:

 دقائق 1           تمييد:
إذا تساوت الأعداد الصحيحة  ويسأؿ: 0,45و 0,40يكتب المعمـ عمى السبورة الكسريف العشرييف:

 العدد الأكبر؟كيؼ نعرؼ 
 

‌‌دقيقة 20 :المدة الزمنية

‌‌دقائؽ 17 :المدة الزمنية

‌‌دقائؽ 10 :المدة الزمنية
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 دقيقة 11         سير الحصة الثانية:
نسبة المكعبات الممونة إلى المكعبات  أف   التلبميذر بقوـ المعمـ بالرجوع إلى المكعب السابؽ ويذكِّ 

14ككؿ كانت:

1  
 

 استنتاج نسبة المكعبات الممونة إلى المكعبات ككؿ في المكعب الثاني  التلبميذيطمب المعمـ مف 
5إلى أف نسبة المكعبات الممونة إلى المكعبات ككؿ في المكعب الثاني تساوي:  التلبميذؿ يتوصّ 

1  
 

 يسأؿ المعمـ: ما المكعب الذي عدد شرائحو الممونة أكثر؟
5 أف: التلبميذيتوصؿ المعمـ مع 

1  
 <14

1  
 

   :النيائيالتقويم 
إلى مجموعات ثـ يوزع لكؿ مجموعة سؤاؿ، ويحدد ليـ الوقت المناسب لحؿ  التلبميذيقسـ المعمـ 

 التمريف
 ضع العدد المناسب في الفراغ بالكتابة العشرية:

 
        STEMوفق استراتيجية  نشاط إثرائي

 أولًا: اليدف العام لمنشاط:
 وقدراتيـ التلبميذالكشؼ عف ميارات 

 التعاوف بيف التلبميذبث روح 
  تنمية مفيوـ التنافس الشريؼ بيف التلبميذ

 تحقيؽ التنوع في أساليب التعمّـ
 ثانياً: تنفيذ النشاط:

0,20‌ 0,24‌ 0,27‌ 0,03‌

مراحل 
 النشاط

لكل )الأىداف الإجرائية 
 (مرحمة

الاستراتيجية 
طريقة \

طريقة \التدريس
 التعميم

الوسيمة التعميمية 
 والأدوات المطموبة

 محتوى النشاط وخطواتو

التييئة 
 لمنشاط

أف يبدي التمميذ رغبة في 
استراتيجية ستـ  التطوع بالنشاط

)METS( 

ورؽ مموف لتصميـ 
 .شكؿ السمكة

 .مقص لقص الورؽ
لاصؽ لتثبيت الورقة 

 :تصميـ السمكة. 1
يطمب المعمـ مف كؿ تمميذ 

شكؿ سمكة مف الورؽ قص 
 .المموف ضمف وقت محدد

إجراء 
 النشاط

أف يقرأ التمميذ الأعداد 
أجزاء مف (العشرية بدقة 

‌‌دقائؽ 5 :المدة الزمنية

‌‌دقيقة 20 :المدة الزمنية
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 ).ألؼ
أف يربط العدد العشري بتمثيؿ 

 .ممموس ومؤثر بصريًا
أف يقص الورؽ ويصمّـ شكؿ 

 .السمكة بدقة
أف يثبت السمكة بالمشبؾ 
 .المعدني بطريقة سميمة
أف يستخدـ العمود 

المغناطيسي لصيد السمؾ 
 المطموب بكفاءة

 .بالمشبؾ المعدني
مشبؾ معدني صغير 
لتثبيت السمكة 
وتمكيف صيدىا 
 بالمغناطيس

يثبت كؿ متعمـ السمكة 
بالمشبؾ المعدني باستخداـ 

 .اللبصؽ
ترقيـ السمؾ بالأعداد . 2

 :العشرية
بعد الانتياء مف تصميـ 
السمؾ، يستمـ المعمـ جميع 

الأسماؾ ويكتب عمى كؿ واحدة 
عددًا عشريًا يمثؿ جزءًا مف 

 ).0.325: مثلبً (ألؼ 
نشاط الصيد إعداد . 3

 :المغناطيسي
يصنع المعمـ بالتعاوف مع 
التلبميذ عمود الصيد 

+ عصا (المغناطيسي 
 ).مغناطيس

يوضع الأسماؾ في وعاء ماء 
عمى السطح  كبير بحيث تطفو

معمقة بالمغناطيس عمى  أو
 .مناسب لمتمريف نحو

تمثيؿ الأعداد العشرية . 4
 :عمميًا

يمر المعمـ عمى كؿ متعمـ 
يد السمكة التي ويطمب منو ص

تحمؿ العدد العشري المطموب 
 .باستخداـ العمود المغناطيسي
يعزز المعمـ الإجابات 

الصحيحة ويقدـ المساعدة 
لمتلبميذ الذيف أخطأوا لموصوؿ 

 .لمحؿ الصحيح

ختاـ 
 النشاط

أف يتحمؿ التمميذ مسؤولية 
 عممو

أف يستنتج التمميذ اليدؼ مف 
 النشاط
العمؿ الذي أف يقيـ التمميذ 

 توصمت إليو مجموعتو
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 )صورة توضيحية لمعمل(
  

. 
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 تحضير الدرس الثامن من الوحدة الثانية في كتاب الرياضيات لمصف الخامس الأساسي
 3 الأجزاء العشريةعنوان الدرس:                     الخامسالصف: 

 :اليوم والتاريخ    الحصة:    دقيقة.1المدة: 
 كتابة الأجزاء مف ألؼ كتابة عشرية والتعبير عنيا لفظياً المفاىيم الجديدة: 
 ).1000الأجزاء مف عشرة، الأجزاء مف مئة، الكسور العادية(مقاـ المفاىيم السابقة:

 .كؿ ألؼ جزء مف ألؼ تعادؿ الواحد التعميمات:
 التواصؿ. -النمذجة الرياضية -الاستدلاؿ الاستقرائي الميارات:

  مقص-لاصؽ-مشبؾ معدني-ورؽ مموف -السبورة -الكتابئل التعميمية: الوسا
 .الأجزاء مف ألؼ كتابةً ولفظاً ومقارنةً مفيوـ يتعرؼ التمميذ عمى  أولًا: اليدف العام لمدرس:

 مؤشرات الأداء )الأىداف السموكية(: 
 :بعد دراسة محتوى الدرس والقياـ بالأنشطة المرافقة يتوقع مف التمميذ أف

 يكتب الأجزاء مف ألؼ كتابة عشرية 
 يعبر لفظاً عف الأجزاء مف ألؼ

 يقارف بيف الأجزاء مف ألؼ
 ة التعاوف في العمؿر أىميّ قدِّ يُ 

   :سير الدرس: ثانياً 
 :الحصة الأولى

                                  :تمييد
ثارة أذىانيـ مف خلبؿ إعطاء  التلبميذيقوـ المعمـ بإثارة دافعية  مدة لا تزيد عف خمس  التلبميذوا 

بأنفسيـ، وبعد ذلؾ يناقش الإجابات ويثبت الصحيح  )انطلبقة نشطة(دقائؽ ليجيبوا عف أسئمة فقرة 
 منيا 

يكونوا قادريف عمى استنتاج موضوع الدرس مع المعمـ وىو:  )انطلبقة نشطة(فقرة  التلبميذبعد حؿ 
 الأجزاء العشرية

 :الاكتشاف الموجو خطوات سير الدرس وفق استراتيجية
                                  :الأجزاء مف ألؼ

 أف عدد شرائح المكعب الموجود في الكتاب تساوي ألؼ لمتلبميذيقوؿ المعمـ 

‌‌دقائؽ 5 :المدة الزمنية

‌‌دقيقة 25 :المدة الزمنية
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ى منيـ الإجابات، نة فقط ثـ يتمقّ شرائح المكعب المموّ  القياـ بعدّ  التلبميذبعد ذلؾ يطمب المعمـ مف 
 25جميعاً أف عدد شرائح المكعب الممونة  التلبميذليتوصؿ مع 

بأف نسبة المكعبات الممونة عمى المكعبات ككؿ تقرأ: خمس وعشروف بالألؼ  لمتلبميذيشرح المعمـ 
25 ويكتب بشكؿ كسر كالآتي: 0،025وتكتب عشرياً: 

1   
 

 يسجؿ المعمـ المعمومات السابقة عمى السبورة
                                :النيائيالتقويم 

 التمريف الآتي عمى دفاترىـ حؿّ  التلبميذيطمب المعمـ مف 
7اكتب بالكتابة العشرية كلًب مف الكسريف:

1  
 ،85

1  
 

 التمريف السابؽ لحؿّ  لمتلبميذيحدد المعمـ وقت 
الذيف لـ  التلبميذأما  ،الذيف أجيبوا بطريقة صحيحة التلبميذ وتعزيز الأجوبةيقوـ المعمـ بتصحيح 

 .يجيبوا بطريقة صحيحة يعيد المعمـ ليـ شرح ما تعمموه
 دقائق 3         ختام الحصة:

 سؤاؿ إغلبؽ: كـ منزلة نضع عمى يميف الفاصمة لتمثيؿ الأعداد مف ألؼ؟
  :مقارنة الأجزاء مف ألؼ

     :تمييد
إذا تساوت الأعداد الصحيحة كيؼ : ويسأؿ 0,045و 0,050:عمى السبورة الكسريفيكتب المعمـ 

      سنعرؼ الكسر الأكبر؟
 :     سير الحصة الثانية

نسبة المكعبات الممونة إلى المكعبات  أف   التلبميذر ذكِّ بقوـ المعمـ بالرجوع إلى المكعب السابؽ ويُ 
25 ككؿ كانت:

1   
 
 استنتاج نسبة المكعبات الممونة إلى المكعبات ككؿ في المكعب الثاني  التلبميذيطمب المعمـ مف 

إلى أف نسبة المكعبات الممونة إلى المكعبات ككؿ في المكعب الثاني تساوي:  التلبميذيتوصؿ 
75

1   
 

 يسأؿ المعمـ: ما المكعب الذي عدد شرائحو الممونة أكثر؟
25  أف: التلبميذيتوصؿ المعمـ مع 

1   
  <75

1   
 

 

‌‌دقيقة 12 :المدة الزمنية

‌‌دقائؽ 5 :المدة الزمنية

‌‌دقائؽ 10 :المدة الزمنية
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                :النيائيالتقويم 
 إلى مجموعات ثـ يوزع لكؿ مجموعة سؤاؿ، ويحدد ليـ الوقت المناسب لحؿّ  التلبميذيقسـ المعمـ 

 :الآتي التمريف
 ضع العدد المناسب في الفراغ بالكتابة العشرية:

 
             STEMوفق استراتيجية  نشاط إثرائي

 أولًا: اليدف العام لمنشاط:
 وقدراتيـ التلبميذالكشؼ عف ميارات 
 التلبميذبث روح التعاوف بيف 

  التلبميذتنمية مفيوـ التنافس الشريؼ بيف 
 ـتحقيؽ التنوع في أساليب التعمّ 

 ثانياً: تنفيذ النشاط:

0,050‌ 0,054‌ 0,057‌ 0,060‌

مراحل 
 النشاط

الأىداف الإجرائية 
 (مرحمةلكل )

طريقة \الاستراتيجية 
 طريقة التعميم\التدريس

الوسيمة 
التعميمية 
والأدوات 
 المطموبة

 محتوى النشاط وخطواتو

التييئة 
 لمنشاط

أف يبدي التمميذ رغبة 
 في التطوع بالنشاط

 ستـاستراتيجية 
)METS( 

 ورؽ مموف
مشبؾ 
 معدني
 لاصؽ
 مقص

 :إعداد الأسماؾ. 
 .السمكةيقوـ كؿ تمميذ بقص شكؿ 

تُمصؽ السمكة بمشبؾ معدني حتى يمكف 
 .التقاطيا لاحقًا باستخداـ المغناطيس

عند انتياء الوقت، : جمع النماذج. 2
 .يقوـ المعمـ بجمع الأسماؾ مف التلبميذ

يكتب المعمـ : كتابة الأجزاء العشرية. 3
عمى كؿ سمكة عددًا كسريًا مف أجزاء 
الألؼ بحيث يكوف اليدؼ مف النشاط 

 .ويميا إلى صورة عدد عشريتح
: إعداد عمود الصيد المغناطيسي. 4

يصنع المعمـ بمساعدة التلبميذ عمود 

إجراء 
 النشاط

 التمميذأف يحوؿ 
الكسر مف أجزاء 
الألؼ إلى عدد 

 .عشري
أف يميز بيف أجزاء 
العشرة، المئة، والألؼ 
 .في النظاـ العشري

 التمميذأف يصنع 
 .نموذج السمكة بدقة

أف يستخدـ أداة الصيد 

‌‌دقائؽ 5 :المدة الزمنية

‌‌دقيقة‌25 :المدة الزمنية
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 )صورة توضيحية لمعمل(
 

  

المغناطيسي لاختيار 
 .المطموب العدد

أف يكتب العدد 
العشري بصورة 

 .صحيحة
 التمميذأف يظير 

الدافعية والمتعة أثناء 
 النشاط

صيد بسيط يحتوي في نيايتو عمى 
 .مغناطيس

 :تنفيذ لعبة الصيد. 5
يضع المعمـ الأسماؾ في وعاء ماء 

 .لزيادة متعة التفاعؿ
يمر المعمـ عمى التلبميذ، ويكمؼ كؿ 

تحمؿ عددًا معينًا تمميذ باستخراج سمكة 
 .يُطمب منو كتابتو عمى شكؿ عدد عشري

ختاـ 
 النشاط

 أف يتحمؿ التمميذ مسؤولية عممو
 أف يستنتج التمميذ اليدؼ مف النشاط

 أف يقيـ التمميذ العمؿ الذي توصمت إليو مجموعتو
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 التاسع من الوحدة الثانية في كتاب الرياضيات لمصف الخامس الأساسيتحضير الدرس 
 المستطيؿعنوان الدرس:                        الخامسالصف: 
 :اليوم والتاريخ   الحصة:                        دقيقة 135المدة: 

 .رسـ المستطيؿ-خواص المستطيؿ-تعريؼ المستطيؿالمفاىيم الجديدة: 
 .الأشكاؿ الرباعية السابقة:المفاىيم 

 .متوازي أضلبع فيو زاوية قائمة والمستطيؿ ىالتعميمات: 
 .التصميـ-القياس-رسـ المستطيؿ -الاستقراء الميارات:

 أقلبـ رصاص، مطاط -ادوات ىندسية -السبورة -الكتابالوسائل التعميمية: 
 يتعرؼ التمميذ عمى المستطيؿ وخواصو وكيفية رسمو أولًا: اليدف العام لمدرس:

 )الأىداف السموكية(: مؤشرات الأداء
 :بعد دراسة محتوى الدرس والقياـ بالأنشطة المرافقة يتوقع مف التمميذ أف

 يذكر تعريؼ المستطيؿ
 يستنتج خواص المستطيؿ

 يرسـ المستطيؿ مراعياً خصائصو
 الأخرىيميز المستطيؿ مف الأشكاؿ الرباعية 

    ثانياً: سير الدرس:
 الحصة الأولى:

      تمييد:
ثارة أذىانيـ مف خلبؿ عرض صورة العمـ السوري عمى السبورة  التلبميذيقوـ المعمـ بإثارة دافعية  وا 

 : ما عدد المستطيلبت الموجودة في العمـ السوري؟التلبميذثـ يسأؿ 
 ثـ يعزز الصحيح منيا ويصحح الخاطئ التلبميذع المعمـ لأجوبة مستي

                   خطوات سير الدرس وفق استراتيجية:
التأمؿ بيا  التلبميذيرسـ المعمـ الأشكاؿ الرباعية الموجودة في الكتاب عمى السبورة ثـ يطمب مف 

ع المعمـ مستمتوازي أضلبع فيو زاوية قائمة؟ ي يدَؿ عمىالشكؿ الذي : ما رقـ التلبميذبعد ذلؾ يسأؿ 
 لإجاباتيـ ثـ يعزز الصحيح منيا ويصحح الخاطئ
 بعد ذلؾ يحدد الأرقاـ الصحيحة بالموف الأحمر

‌‌دقائؽ 10 :المدة الزمنية

‌‌دقائؽ 20 :المدة الزمنية
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 ثـ يسأؿ فيما إذا كانت الأشكاؿ المحددة بالأحمر مربعاً أـ مستطيلبً 
متوازي أضلبع  وإلى القاعدة الأساسية في الدرس وىي: المستطيؿ ى التلبميذيتوصؿ المعمـ مع 

 فيو زاوية قائمة
                :النيائيالتقويم 

قراءتو بشكؿ جيد ثـ تفسير لماذا كؿ  التلبميذيكتب المعمـ التمريف الآتي عمى السبورة ثـ يطمب مف 
 شكؿ مف الأشكاؿ الآتية تمثؿ مستطيلبً 

 
 
 
 
 
 

 دقائق  3         ختام الحصة:
 ما الشرط الأساسي لتحويؿ متوازي أضلبع إلى مستطيؿ؟

 الحصة الثانية:
 دقائق 1           تمييد:

نوع ىذه الزوايا الأربعة؟  يرسـ المعمـ مستطيلًب عمى السبورة ويسأؿ التلبميذ: "بملبحظة النظر" ما
 وىؿ الأضلبع المتقبمة تممؾ نفس الطوؿ؟

 يستمع المعمـ للئجابات ويعززىا ثـ يميد لاستكشاؼ الخواص اليندسية لممستطيؿ.
 سير الحصة الثانية:
                   خواص المستطيؿ:
بعد تأمؿ الأشكاؿ السابقة ما شكاؿ في التمريف السابؽ ثـ يسأليـ تأمؿ الأ التلبميذيطمب المعمـ مف 
 خواص المستطيؿ؟

 ويساعد التلبميذ الذيف واجيوا صعوبةيكتب المعمـ الإجابات الصحيحة عمى السبورة ثـ يعززىا 
 .بالوصوؿ للئجابات الصحيحة

 

‌‌دقائؽ 12 :المدة الزمنية

‌‌دقائؽ 20 :المدة الزمنية
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‌‌دقائؽ 12 :المدة الزمنية

              :المرحميالتقويم 
 عمى دفاترىـ حمِّو التلبميذيكتب المعمـ التمريف الآتي عمى السبورة ثـ يطمب مف 

 جانب العبارة الصحيحة وكممة خطأ بجانب العبارة الغير صحيحة:ضع كممة صح 
 متوازي أضلبع وكؿ مستطيؿ ى

 مستطيؿ وكؿ متوازي أضلبع ى
 كؿ ضمعيف متقابميف في المستطيؿ متساويي الطوؿ

بعد انتياء الوقت المحدد مف قبؿ المعمـ يكتب المعمـ الإجابات الصحيحة عمى السبورة ويطمب مف 
 تيا بإجاباتيـ مقارن التلبميذ
ابوا بشكؿ غير صحيح أج الذيف التلبميذثـ يساعد  ،الذيف أجابوا بشكؿ صحيح التلبميذالمعمـ  يعزز

 بالوصوؿ للئجابة الصحيحة
 سير الحصة الثانية:

 الفقرة الثانية:
       رسـ المستطيؿ:

ويشرح ليـ الخطوة الأولى  إذ يعرض الأدوات اليندسية عمى التلبميذ ،ينتقؿ المعمـ لمفقرة الجديدة
   الأساسية لرسـ زاوية قائمة صحيحة لممستطيؿ وتحديد الطوؿ باستخداـ المسطرة

 دقائق 3         ختام الحصة:
   ما الأداة اليندسية التي نستخدميا لنضمف رسـ زوايا قائمة لممستطيؿ؟ سؤاؿ إغلبؽ:
 :الحصة الثالثة

 دقائق 1           تمييد:
يسترجع المعمـ مع التلبميذ الخطوة الأولى لرسـ المستطيؿ ويسأليـ: بعد رسـ الضمع الأوؿ والزاوية 

       القائمة ما الخطوة الثانية لإكماؿ رسـ المستطيؿ؟
 دقيقة 11         سير الحصة الثالثة:

                 إكماؿ ميارة رسـ المستطيؿ:
 المعمـ خطوات رسـ المستطيؿ (باستعماؿ المسطرة والمنقمة) كما موجودة في الكتابيشرح 
                   :النيائيالتقويم 

 عمى دفاترىـ حمِّو التلبميذيكتب المعمـ التمريف الآتي عمى السبورة ثـ يطمب مف 

‌‌دقائؽ5:المدة الزمنية

‌‌دقائؽ 10 :المدة الزمنية
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وحدد عميو  a b c dالأدوات اليندسية وسمو سـ مستعملبً 3سـ وعرضو  4ارسـ مستطيلًب طولو 
 الزوايا القائمة 

الذيف رسموا المستطيؿ بشكؿ  التلبميذبعد انتياء الوقت المحدد مف قبؿ المعمـ، يتعرؼ المعمـ عمى 
 الذيف رسموا بشكؿ غير صحيح بالوصوؿ للئجابة الصحيح التلبميذصحيح ويعززىـ ثـ يساعد 

        STEMوفق استراتيجية  نشاط إثرائي
 أولًا: اليدف العام لمنشاط:

 وقدراتيـ التلبميذالكشؼ عف ميارات 
 التلبميذبث روح التعاوف بيف 

  التلبميذتنمية مفيوـ التنافس الشريؼ بيف 
 تحقيؽ التنوع في أساليب التعميـ 

 تنفيذ النشاط: ثانياً:

مراحل 
 النشاط

لكل )الأىداف الإجرائية 
 (مرحمة

الاستراتيجية 
طريقة \

طريقة \التدريس
 التعميم

الوسيمة 
التعميمية 
والأدوات 
 المطموبة

 محتوى النشاط وخطواتو

التييئة 
 لمنشاط

أف يبدي التمميذ رغبة في 
 التطوع بالنشاط

 ستـاستراتيجية 
)METS( 

قمـ  12
 .رصاص

مطاط لتثبيت 
 الأقلبـ معًا

يوضح المعمـ : تحديد الميمة. 
بناء جسر  ىوو لممجموعات اليدؼ 

قمـ رصاص فقط، عمى  12باستخداـ 
 :أف يكوف الجسر

 .متينًا
 .متوازنًا

 .قادرًا عمى الوقوؼ دوف دعـ إضافي
يمنح المعمـ : تحديد الوقت. 2

لتنفيذ ) دقيقة 15(ربع ساعة  التلبميذ
 .الميمة

 :بناء النموذج. 3
تقوـ المجموعات بربط الأقلبـ 
باستخداـ المطاط بطريقة ىندسية 

إجراء 
 النشاط

أف يحدد التمميذ الأشكاؿ 
اليندسية الناتجة عف بناء 

.الجسر  
تمميذ الأدوات لأف يستخدـ ا

.البسيطة لبناء نموذج ىندسي  
أف يوظؼ ميارات الربط 
.والتثبيت لتحقيؽ التوازف  

التصميـ وفؽ  التمميذ أف يعدّؿ
.ملبحظات الأداء الفعمي  

ضمف فريؽ  التمميذأف يعمؿ 
.بروح إيجابية  

‌يقةدق 15 :المدة الزمنية
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 صورة توضيحية عن العمل: 
 
 
 
 

  

أف يعبر عف أفكاره اليندسية 
.بثقة  
 

 ).مستطيلبت مثؿ مثمثات أو(
يختار كؿ فريؽ الييكؿ الأنسب 

 .لتحقيؽ التوازف والاستقرار
بعد انتياء : المناقشة والاستنتاج. 4

الوقت، يسأؿ المعمـ المجموعات 
 :السؤاؿ الآتي

ما الشكؿ اليندسي الذي نتج عف "
 "بيف الأقلبـ؟الفراغات 

 

ختاـ 
 النشاط

أف يستنتج التمميذ اليدؼ مف 
 النشاط

ـ التمميذ العمؿ الذي أف يقيّ 
 توصمت إليو مجموعتو
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 الأساسي تحضير الدرس العاشر من الوحدة الثانية في كتاب الرياضيات لمصف الخامس
 المربععنوان الدرس:                       الخامسالصف: 

 :اليوم والتاريخ    الحصة:                         دقيقة 90المدة: 
 رسـ المربع-خواص المربع-تعريؼ المربعالمفاىيم الجديدة: 
 .الأشكاؿ الرباعية المفاىيم السابقة:

 .معيف فيو زاوية قائمة وبعداه أمستطيؿ تساوى  والمربع ىالتعميمات: 
 التصميـ.-القياس-رسـ المربع -الاستقراء الميارات:

 أدوات صنع السيارة-ورؽ مقوى -دوات ىندسيةأ -السبورة -الكتابالوسائل التعميمية: 
 .يتعرؼ التمميذ عمى المربع وخواصو وكيفية رسمو أولًا: اليدف العام لمدرس:
 السموكية(:مؤشرات الأداء )الأىداف 

 :بعد دراسة محتوى الدرس والقياـ بالأنشطة المرافقة يتوقع مف التمميذ أف
 يذكر تعريؼ المربع

 يستنتج خواص المربع
 يرسـ المربع مراعياً خصائصو

 يميز المربع مف الأشكاؿ الرباعية الأخرى
 يقدر أىمية التعاوف في العمؿ

     ثانياً: سير الدرس:
                 الحصة الأولى:

    تمييد:
ثارة أذىانيـ مف خلبؿ طرح مجموعة مف الأسئمة عمى  التلبميذيقوـ المعمـ بإثارة دافعية   التلبميذوا 

وتكوف كالآتي: ما الأشياء الموجودة في الغرفة الصفية والتي شكميا مربع؟ ما شكؿ بلبط أرض 
 الصؼ؟

 ويعزز الصحيح منيا ثـ يصحح الخاطئع المعمـ للئجابات مستي
 إلى عنواف الدرس وىو: المربع التلبميذيتوصؿ المعمـ مع 

 
 

‌‌دقائؽ 5 :المدة الزمنية
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               خطوات سير الدرس:
يقسـ المعمـ الصؼ إلى مجموعات ويوزع لكؿ مجموعة أشكاؿ رباعية مختمفة مف الورؽ المقوى 

 كالآتي:
 
 
 
 
 
 

 الأسئمة الآتية عمى المجموعات:ثـ يطرح 
 أذكر رقـ كؿ شكؿ يمثؿ مستطيلًب تساوى بعداه
 أذكر رقـ كؿ شكؿ يمثؿ معيناً فيو زاوية قائمة

 ىؿ كانت الإجابات نفسيا في السؤاليف السابقيف؟
 : ما تعريؼ المربع؟التلبميذيسأؿ المعمـ 

يتمقى المعمـ الإجابات ثـ يعزز المعمـ الإجابات الصحيحة ثـ يصحح الإجابات الخاطئة بعد ذلؾ 
 قراءة التعريؼ بصوت عالي التلبميذيدوف التعريؼ عمى السبورة ويطمب مف 

                 التقويم المرحمي )البنائي(:
 إلى مجموعات ثـ يطرح عمييـ السؤاؿ الآتي: التلبميذيقسـ المعمـ 

 عمؿ لماذا كؿ شكؿ مف الاشكاؿ السابقة تمثؿ مربعاً 
 
 
 
 

 خمس دقائؽ لحؿ التمريف السابؽ لمتلبميذيحدد المعمـ 
 يطمب المعمـ مف المجموعات النقاش بيدوء وكتابة الحؿ عمى دفاترىـ

‌‌دقيقة 15 :المدة الزمنية

‌‌دقائؽ 7 :المدة الزمنية
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يعزز المجموعات التي أجابت بشكؿ  عند انتياء الوقت يتمقى المعمـ الحؿ مف المجموعات ثـ
 صحيح ويصحح لممجموعات التي أجابت بشكؿ غبر صحيح

 سير الحصة الدراسية )الفقرة الثانية(:
                      خواص المربع:

 الأسئمة الآتية: التلبميذمف التمريف السابؽ يطرح المعمـ عمى 
 مربعا؟متى يكوف المستطيؿ 

 متى يكوف المربع مستطيلًب؟
 يتمقى المعمـ الإجابات ويعزز الصحيح ويصحح المغموط منيا ثـ يسأليـ: ما خواص المربع؟

 للئجابة عمى السؤاؿ لمتلبميذيعطي المعمـ خمس دقائؽ 
الذيف أجابوا بشكؿ  التلبميذعند انتياء الوقت يتمقى المعمـ الإجابات ويعزز الصحيح ويساعد 

 بالوصوؿ للئجابة الصحيحة مغموط 
 بعد ذلؾ يدوف المعمـ خواص المربع عمى السبورة

                   النيائي:التقويم 
 عمى دفاترىـ حمِّو التلبميذيكتب المعمـ التمريف الآتي عمى السبورة ثـ يطمب مف 

 العبارة الغير صحيحة:ضع كممة صح جانب العبارة الصحيحة وكممة خطأ بجانب 
 متوازي أضلبع والمربع ى
 معيف  والمربع ى
 مربع والمعيف ى
 مستطيؿ والمربع ى

بعد انتياء الوقت المحدد مف قبؿ المعمـ يكتب المعمـ الإجابات الصحيحة عمى السبورة ويطمب مف 
 مقارنتيا بإجاباتيـ  التلبميذ
ابوا بشكؿ غير صحيح الذيف أج التلبميذثـ يساعد  ،الذيف أجابوا بشكؿ صحيح التلبميذالمعمـ  يعزز

 .بالوصوؿ للئجابة الصحيحة
 دقيقتان         ختام الحصة: 

 يمخص المعمـ التعميمات الأساسية
 

‌‌دقائؽ 10 :المدة الزمنية

‌‌دقائؽ 5 :المدة الزمنية
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 الحصة الثانية:
 تمييد:

إذا عممنا طوؿ ضمع واحد فقط، كيؼ نستفيد مف  :ويسأؿ) 4يكتب المعمـ طوؿ ضمع مربع (مثلًب 
 و كاملًب؟ع لرسمبخواص المر 

 سير الحصة الثانية:
                     رسـ المربع:

 يشرح المعمـ خطوات رسـ المربع (باستعماؿ المسطرة والمنقمة) كما موجودة في الكتاب
                      دقائق 1          :النيائيالتقويم 

 الحؿ عمى دفاترىـ التلبميذيكتب المعمـ التمريف الآتي عمى السبورة ثـ يطمب مف 
  وحدد عميو الزوايا القائمة a b c dسـ مستعملًب الأدوات اليندسية وسمو4ارسـ مربعاً طوؿ ضمعو 

 ،الذيف رسموا المربع بشكؿ صحيح التلبميذالمعمـ  يعززعد انتياء الوقت المحدد مف قبؿ المعمـ، ب
 .الذيف رسموا بشكؿ غير صحيح بالوصوؿ للئجابة الصحيحة التلبميذثـ يساعد 

      (:MAES)وفق استراتيجية (: الختامي)التقويم النيائي
 :اليدف العام لمنشاط: أولاً 

 وقدراتيـ التلبميذالكشؼ عف ميارات 
 التلبميذبث روح التعاوف بيف 

  التلبميذتنمية مفيوـ التنافس الشريؼ بيف 
 تحقيؽ التنوع في أساليب التعميـ

مراحل 
 النشاط

 الأىداف الإجرائية
 (لكل مرحمة)

الاستراتيجية 
طريقة \

طريقة \التدريس
 التعميم

الوسيمة 
التعميمية 
والأدوات 
 المطموبة

 محتوى النشاط وخطواتو

التييئة 
 لمنشاط

أف يبدي التمميذ رغبة 
 التطوع بالنشاطفي 

استراتيجية ستـ 
)METS( 

ورؽ مقوى 
لصنع ىيكؿ 

شكؿ (السيارة 
مربع طوؿ 

 ).سـ 7ضمعو 
بالونات صغيرة 

 :توضيح الميمة. 
يشرح المعمـ أف المطموب ىو بناء ىيكؿ 
السيارة مف الورؽ المقوى عمى شكؿ مربع 

سـ، بحيث تتحرؾ السيارة  7×7بأبعاد 
 .باستخداـ قوة دفع البالوف

دقيقة لتنفيذ  20يتـ تحديد مدة زمنية 

إجراء 
 النشاط

أف يقارف التمميذ بيف -
التصميمات المختمفة 

.ويستنتج أفضميا  
أف يقص التمميذ الورؽ -

‌‌دقائؽ 5 :المدة الزمنية

‌‌دقائؽ 10 :المدة الزمنية

‌‌دقيقة 25 :المدة الزمنية
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 صورة توضيحية لمعمل:
 
 
 
 
 

  

المقوى بدقة لتشكيؿ 
.الييكؿ  

أف يركب التمميذ -
الأجزاء المختمفة 

) البالوف، العجلبت(
.بطريقة صحيحة  

أف يختبر التمميذ -
لتعديؿ التصميـ الحركة 

.وتحسيف الأداء  
أف يستخدـ التمميذ -

الأدوات بشكؿ آمف 
وفعّاؿ ضمف 
 المجموعة.

أف يظير التمميذ -
تعاونًا أثناء النشاط 

.الجماعي  

لتوليد القوة 
 .الدافعة

أدوات إضافية 
مثؿ مقص، 
لاصؽ، 

 وعجلبت صغيرة

 .النشاط
 :بناء السيارة. 2

تقوـ المجموعات بقص الورؽ المقوى 
 .وتشكيؿ الييكؿ المربع

أو تصميـ ) إف وجدت(تثبيت العجلبت 
 .قاعدة الحركة المناسبة

بطريقة تمكنو  تثبيت البالوف عمى السيارة
 .مف توليد الدفع عند نفخو

 :اختبار النموذج. 3
بعد الانتياء، يجرّب كؿ فريؽ السيارة 

 .ويلبحظ مدى استقرارىا وحركتيا
يناقش المعمـ الفرؽ بيف التصميمات 

المختمفة ويعزز المجموعات التي نجحت 
 .في بناء سيارة متحركة ومستقرة

يساعد المجموعات التي واجيت صعوبات 
في تعديؿ تصميميا لتحقيؽ الحركة 

 والاستقرار

ختاـ 
 النشاط

 أف يتحمؿ التمميذ مسؤولية عممو
 أف يستنتج التمميذ اليدؼ مف النشاط
 مجموعتوأف يقيّـ التمميذ العمؿ الذي توّصمت إليو 
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 الاختبار بصورتو الأولية(: 1) الممحق
درجة كؿ سؤاؿ موضحة و ) سؤاؿ مف نوع المقالة، 16( يتكوف ىذا الاختبار مفتعميمات الاختبار: 

 واضح وبشكؿ دقيؽ.بيدوء، والإجابة عنيا بخط  بجانبو، ما عميؾ إلا قراءة أسئمة الاختبار
 اختبار البراعة الرياضية

 د2         نميز بيف الكسر المركب والكسر العادي؟ : كيؼ1س
   مكافئة: إلى دفترؾ ثـ ضع عدداّ مناسباّ في البسط لتحصؿ عمى كسوراّ  : انسخ2س

 د2
 أ)

3

4
 

8
     ب)                

5

8
 
16 

 
 د2   أمثمة عف أشياء تأخذ شكلَب مستطيلًب موجودة في المدرسة. : أعط3س
 د2  ناتج التماريف الآتية: : أوجد4س
1

1 
 +  9

1 
2  ب)                  

9
 + 5

9
  

 د2 الفراغات: مستطيؿ، انسخ إلى دفترؾ ثـ أملؤ  ABCD: 5س
AB=DC= ……                 BC\\.... 

AB\\......                     Â=B=…...
   

 د1     2369487 ،2358936 : قارف العدديف6س
 د2 .101×12ناتج : احسب7س
 د2 الأعداد الآتية تصاعدياً: : رتب8س

3356000, 2359000, 2377000 
 د2   للؤعداد:المضاعؼ المشترؾ الأصغر  : أوجد9س
 5و8 

 8000و6000 و 4000
وحدد عميو الزوايا  ABCDمستعملَب الأدوات اليندسية وسمو 4cmمربع طوؿ ضمعو : ارسـ10س
 د2  القائمة.
 د2  الخاصة التجميعية في حساب ناتج كؿ مما يأتي: : استعمؿ11س
 2×654×50أ)
 6×5×1000ب)

D‌

A‌B‌ 4mc‌

2mc‌

C 
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 د3    مربع EFGC ،مستطيلABCDالشكؿ المجاور  : في12س
  DG,AB,CBاحسب طوؿ

FG=2cm, EB=3cm, DB=8cm 

 
 
أسئمة  3 وأجاب عف 5أسئمة، درجة كؿ سؤاؿ  3 اختبار الرياضيات أجاب كريـ عف : في13س
 د2        ، ما نتيجة كريـ في الاختبار؟6سؤاؿ  ودرجة كؿأخرى، 
 د2  لاحظ الأطواؿ عمى الشكؿ الآتي: ABCD المستطيؿالشكؿ المجاور  : في14س

وأييا تمكننا مف حسابة  ABCD المستطيؿأي مف العمميات الآتية تمكننا مف حساب مساحة 
 محيطو.
  (140+60) ×82أ)
  (140×82)+ (60×82) ب)
 2× (140+60+82) ج)
 د1          لماذا الشكؿ الآتي ليس مربعاَ  : عمؿ15س
 
 
 
 د1    طبيعة العلبقة بيف الأجزاء مف عشرة والأجزاء مف مئة؟ : اشرح16س

 انتيت الأسئمة
 

  

A‌

B‌

C‌

D‌

E‌

‌

F‌

G‌

D‌

A‌

B‌

C‌D‌

E‌

H‌

141‌61‌

82‌

A 
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 اختبار البراعة الرياضية بصورتو النيائية(: 1) الممحق
 الدرجة السؤال الذي يقيس الميارة المؤشر الأبعاد م المكونات

مي
اىي
لمف
ب ا

يعا
لاست

ا
 

1 

استيعاب 
المفاىيـ 
والقواعد 
والعلبقات 
 الرياضية

 2 : عرؼ المربع.1س أف يعرَؼ المربع

2 

يربط 
الأفكار 
الرياضية 
الجديدة 
 بالقديمة

أف يربط بيف تكافؤ 
 الأعداد وكتابة الكسور

: انسخ إلى دفترؾ ثـ ضع عدداّ مناسباّ في 2س
 البسط لتحصؿ عمى كسوراّ مكافئة:

 أ)
3

4
 

8
     ب)                

5

8
 
16 

 
2 

3 

يعطي أمثمة 
عف مفاىيـ 
رياضية 
 تعمميا

أف يعطي أمثمة عف 
أشكاؿ تأخذ شكلًب 

 مستطيلبً 

: أعط أمثمة عف أشياء تأخذ شكلَب مستطيلًب 3س
 موجودة في المدرسة

2 

4 
تطبيؽ 
المفاىيـ 
 الرياضية

أف يحؿ التمرينات 
الرياضية وفؽ القوانيف 

 المحددة

 الآتية:: أوجد ناتج التماريف 4س
1أ)

1 
 +9

1 
2ب)                  

9
+5
9
 

 
2 

5 

يقدـ وصفاً 
لخصائص 
شكؿ 
 معطى

أف يصؼ خصائص 
 المستطيؿ بشكؿ دقيؽ

مستطيؿ، انسخ إلى دفترؾ ثـ  ABCD: 5س
 أملؤ الفراغات:

AB=DC=……...                 BC\\.... 
AB\\......                     Â=B=…... 

 
 
 
 

2 D‌

A‌B‌

4mc‌

2mc‌

C‌
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6 

يوظؼ 
المفاىيـ 
الجديدة في 
مواقؼ 
 أخرى

أف يقارف الأعداد حتى 
 آحاد الملبييف

 1 2369487، 2358936: قارف العدديف 6س

ئية
جرا
 الإ

لبقة
الط

 

1 

يكتب 
الإجراءات 
والعمميات 
الذىنية 
لممسألة 
 الرياضية

اف يكتب إجراءات حؿ 
 التمريف بشكؿ صحيح

 2 .101×12: احسب ناتج7س

2 

ينجز 
الميمة 
الرياضية 
 بكفاءة

أف يرتب الأعداد 
تصاعدياً بشكؿ 

 صحيح

 الأعداد الآتية تصاعدياً: ب: رت8س
3356000,2359000,2377000 

 
2 

3 

يكمؿ 
العمميات 
الحسابية 
بدءاً 

بالبسيطة 
وانتياءَ 
بالأكثر 
 صعوبة

أف يجد المضاعؼ 
المشترؾ الأصغر بدءاً 
بالأعداد الصغيرة 

وانتياءً بالأعداد ذات 
 المنزلة الأكبر

: أوجد المضاعؼ المشترؾ الأصغر 9س
 للؤعداد:

 5و8
 8000و6000و    4000

2 

4 

يرسـ شكلًب 
ىندسياً 
مراعياً 
أبعاده 

 أوخصائصو

أف يرسـ المربع 
باستعماؿ الأدوات 
 اليندسية بشكؿ دقيؽ

مستعملَب  4cm: ارسـ مربع طوؿ ضمعو10س
وحدد عميو  ABCDالأدوات اليندسية وسمو

 الزوايا القائمة
2 

 2: استعمؿ الخاصة التجميعية في حساب 11سأف يستخدـ خواص يستخدـ  5
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خواص 
العمميات 
الحسابية 
في 

الوصوؿ 
 إلى الحؿ

عممية الضرب في 
حساب ناتج العمميات 

 الحسابية

 ناتج كؿ مما يأتي:
 2×654×50أ)
 6×5×1000ب)

 

جية
راتي
لاست

ءة ا
كفا
ال

 

1 

يمثؿ 
المسألة 
الرياضية 
مف خلبؿ 
الأشكاؿ 

اليندسية أو 
الجداوؿ أو 
 الرموز

أف يمثؿ المسألة 
الرياضية وفؽ الشكؿ 
المعطى لو مف خلبؿ 

 الرموز

 مستطيؿ،ABCD: في الشكؿ المجاور 12س
EFGC مربع 
 
 DG,ABاحسب طوؿ

FG=2cm, EB=3cm, D=8cm 
 
 

3 
2 

يستخدـ 
المعطيات 
الرياضية 
الميمة في 
حمو 
 لممسائؿ

أف يستخدـ المعطيات 
الرياضية المعطاة لو 
 في حمو لممسألة

3 

يبتكر خطة 
لمحؿ مف 
خلبؿ 
خطوات 

متعددة مثؿ 
(استنتاج 
معطيات 
جديدة، ربط 
المشكمة 
بالتعميمات 

أف يستنتج معطيات 
جديدة مف المعطيات 
 الرياضية المعطاة لو
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 المشابية)

لاؿ 
ستد

الا
في
تكي
ال

 

1 

يستخدـ 
التفكير 
المنطقي 
في حؿ 
المشكلبت 
 الرياضية

أف يحؿ المشكمة 
 الرياضية بدقة

 3 : في اختبار الرياضيات أجاب كريـ عف13س
أسئمة  3 وأجاب عف 5أسئمة، درجة كؿ سؤاؿ 
، ما نتيجة كريـ في 6أخرى، ودرجة كؿ سؤاؿ 

 الاختبار؟

2 

1 

يحدد 
الإجابات 
الصحيحة 
عف طريؽ 
دراستو 
المتأنية 
لمبدائؿ 

والمقترحات 
 المعطاة

أف يحدد الإجابة 
الصحيحة بدقة عف 
طريؽ دراستو لمبدائؿ 

 المعطاة

 ABCD : في الشكؿ المجاور المستطيؿ14س
 لاحظ الأطواؿ عمى الشكؿ الآتي:

أي مف العمميات الآتية تمكننا مف حساب مساحة 
وأييا تمكننا مف حسابة  ABCD المستطيؿ

 محيطو.
 (140+60) ×82)أ
 (140×82)+ (60×82) ب)

 2× (140+60+82)ج) 
 

2 

3 

يقدـ 
تفسيرات 
وحموؿ 

لممشكلبت 
 الرياضية

أف يقدـ حلًب رياضياً 
لممشاكؿ الرياضية 

 المعطاة لو

 لماذا الشكؿ الآتي ليس مربعاَ  : عمؿ15س
 
 

1 

4 

يقارف بيف 
مفاىيـ 
رياضية 
 متقاربة

أف يشرح طبيعة 
الأجزاء العلبقة بيف 

مف عشرة والأجزاء مف 
 مئة مف خلبؿ المقارنة

طبيعة العلبقة بيف الأجزاء مف  : اشرح16س
 عشرة والأجزاء مف مئة؟

1 
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 مقياس الرغبة المنتجة بصورتو الأولية(: 1) الممحق
 غير موافق محايد موافق البند

    الرياضيةأرغب بالبحث عف أكثر مف حؿ لممسائؿ 
    تزداد ثقتي بنفسي عند حؿ التماريف الرياضية بشكؿ صحيح

    اقتنع بأىمية تعمـ مادة الرياضيات
    أشعر بالسعادة عند حؿ التماريف الرياضية بشكؿ صحيح
    أحب أف أشارؾ في المسابقات الرياضية في المدرسة

    تع برسـ الأشكاؿ اليندسية في الرياضياتمستأ
    أحب أف أتنافس مع أصدقائي في الحساب الذىني

    تع بحصص الرياضيات أكثر مف غيرىامستأ
    لممشكلبت الرياضية مختمفةأحب أف أبحث عف حموؿ 
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 مقياس الرغبة المنتجة بصورتو النيائية(: 1) الممحق
 غير موافق محايد موافق البند

    الرياضيات ستفيدني في حياتي اليوميةأرى أف 
    تزداد ثقتي بنفسي عند حؿ التماريف الرياضية حلًب صحيحاً 

    أقتنع بأىمية تعمـ مادة الرياضيات
    أشعر بالسعادة عند حؿ التماريف الرياضية حلًب صحيحاً 

    تع بحصص الرياضيات أكثر مف غيرىامتسأ
    لممشكلبت الرياضيةأحب أف أبحث عف حموؿ مختمفة 

    أحب أف أشارؾ في المسابقات الرياضية في المدرسة
    تع برسـ الأشكاؿ اليندسية في الرياضياتستمأ

    أحب أف أنافس أصدقائي في الحساب الذىني
    أشعر أف الرياضيات مادة ميمة وليست مجرد أرقاـ
    أريد أف أكوف متفوقاً في الرياضيات في المستقبؿ

    تع بحؿ المسائؿ الرياضية مع أصدقائيمستأ

 
 

  



195 
 

 :طمب تدقيق المغة العربية(: .1) الممحق
 
 
 
 
 
 
 

  



196 
 

TaLecGre LeraA: 

This study aimed to investigate the effectiveness of STEM-based 

instructional activities in developing mathematical proficiency among fifth-

grade students in mathematics. To achieve this goal, the study employed a 

quasi-experimental design with two groups: an experimental group and a 

control group. The experimental group, consisting of 30 students, was taught 

using STEM-based instructional activities, while the control group, also 

consisting of 30 students, was taught using the traditional method. 

The study instruments included a list of mathematical proficiency 

components—conceptual understanding, procedural fluency, strategic 

competence, adaptive reasoning, and productive disposition—along with a 

mathematical proficiency test, a scale for productive disposition toward 

learning mathematics, and STEM-based instructional activities. The validity 

and reliability of these instruments were verified using appropriate statistical 

methods. 

The results revealed statistically significant differences between the post-

test mean scores of the experimental and control groups in favor of the 

experimental group. Furthermore, the findings indicated notable improvement 

in all components of mathematical proficiency among students in the 

experimental group. This improvement is attributed to the nature of STEM 

activities, which emphasize the integration of science, technology, 

engineering, and mathematics, real-life problem solving, active learning, and 

collaborative work. 

Based on the findings, the study recommended integrating the STEM 

approach into mathematics instruction, training teachers in designing and 

implementing STEM-based activities, and revising mathematics curricula to 

enhance students’ mathematical proficiency. The study also suggested 

conducting future research on the effects of STEM on other educational 

variables and across different educational stages. 

Key words: STEM, Mathematical proficiency 
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